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RESUMEN: Este trabajo se basa en parte de una investigacion sobre la escritura en la formaciéon de los
psicologos y psicologas, llevada adelante en la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires en los
altimos afios. Se abordb desde un marco epistemologico del Interaccionismo Sociodiscursivo, destacando la
articulacién de los campos disciplinares de la lingiiistica y la psicologia. Se seleccionaron clases de materias de
los ciclos inicial, intermedio y final de la carrera, en las que los docentes solicitaron un trabajo escrito, deacuerdo
a una consigna especifica y propia de cada catedra. Se describieron las acciones que son propuestas por las
consignas, en relacién a los lineamientos emanados de los programas de estudio y de las indicaciones de las
catedras. De este anélisis surgié que, en las materias del inicio y primer tramo de la carrera, las consignas de
escritura impartidas desde las catedras ponian un mayor énfasis en la construccion de un trabajo de
investigacion, tebrica o de campo, estimulando el seguimiento de los requisitos formales de la escritura
académica. En tanto, las materias del tramo medio y final de la carrera, en el proposito de la escritura, ponian el
acento en la articulaciéon de temas teéricos con las problemaéticas de la clinica y la psicopatologia, en la forma de
informes o monografias. Esta linea mostr6 una mayor preocupacién por los aspectos de la formacién
relacionados con la practica de los psicologos y psicologas, en las distintas variantes de su ejercicio, al acercarse
el final de la carrera.

PALABRAS CLAVE: escritura; géneros académicos; estudiantes de psicologia.

ABSTRACT: This paper is based on a part of a research on academic writing training within the degree in
Psychology which was carried out in the School of Psychology of the University of Buenos Aires during the last
years. Such research was approached from an epistemological framework of the Sociodiscursive Interactionism,
highlighting the articulation of disciplinary fields in linguistics and psychology. Several classes pertaining to
subjects from the initial, intermediate and final cycles of the degree were selected. In such classes, professors
requested a written assignment with specific instructions, according to the subject. There is a description of the
actions included in the instructions in relation to the guidelines pursuant to the study programs and the
professors' indications. One of the conclusions of this analysis is that in the subjects of the first cycle of the degree,
in the writing instructions, there is greater emphasis on research, theoretical or field work, fostering the
observance of the formal requirements of academic writing. Meanwhile, the subjects pertaining to the
intermediate and final cycles of the degree, as regards the writing assignments, the emphasis is on the articulation
of theoretical topics with issues in clinical psychology and psychopathology, in reports or essays. This finding
shows that there is a greater concern for the aspects of training related to the practice of psychology, in its
different variants, at the end of the degree.
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INTRODUCCION

Este trabajo se basa en parte de una investigacion sobre la escritura en la formacion
de los psicologos y psicologas, llevada adelante en la Facultad de Psicologia de la
Universidad de Buenos Aires en los dltimos afios. Presentamos aqui algunos aportes de
la investigacion realizada en el marco de la tesis doctoral “La escritura en el proceso de
formacion del psicologo/a”, de Maria Rita Ragau, dirigida por la Dra. Dora Riestra,
defendida y aprobada en el mes de agosto del corriente afo.

Se abord6 desde un marco epistemoldgico general que toma como eje la
contribucién teédrica del Interaccionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2000, 2004,
2007, 2008, 2013, 2017). Este enfoque esta centrado en la relacion entre las actividades
humanas, los textos y los discursos, consignando el papel central que asume, en la
formacion del pensamiento, el lenguaje como accion humana y como producto de la
interaccion social.

Frente a algunas hipotesis acerca de dificultades de escritura en los trabajos
practicos de los estudiantes, estudios realizados por una de nosotras a sus alumnos
cursantes de una de las altimas materias en la carrera de Psicologia, en la Universidad de
Buenos Aires (Ragau, 2012, 2013), le devolvieron atin mas preguntas y dudas, lo que la
llev6 a pensar y decidir su plan de tesis doctoral para profundizar la investigacion.

En sintesis, se trat6 de investigar el lugar de la actividad de escritura en la
formacion. Esto incluy6 analizar las acciones conscientes y voluntarias de los docentes y
las acciones involuntarias o ignoradas en su accionar de formadores.

Es interesante destacar la articulacion de los campos disciplinares de la lingtiistica
y la psicologia como proceso metodologico que nos permitié evaluar las herramientas del
analisis en relacion con los resultados de este estudio.

La investigacion se organizd de acuerdo a 4 ejes de anélisis, definidos y discriminados
segln instrumentos metodolégicos especificos:

e Relevamiento de los programas de la carrera de Psicologia para obtener
informacion sobre el lugar otorgado a la escritura dentro del plan de la materia.
Revision de 106 programas en total, entre materias obligatorias y electivas.

e Analisis del espacio socio-discursivo en el que se despliegan las interacciones en
clase, en el que se destacan las consignas como instrumento mediador en la
realizacion de la actividad académica y en la comunicacién entre docente y

alumnos.
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e Andlisis de las representaciones de los docentes acerca del lugar que ocupa la
produccion escrita de los alumnos en el proceso de formacion.

e Andlisis de la produccion escrita de los alumnos segin diversos niveles de
organizacion en la estructura interna de los textos empiricos. Interesé constatar
coémo el alumno comprende la consigna y da cuenta del dominio de las operaciones
implicadas en la gestion de un texto escrito.

En esta oportunidad y en el presente articulo, recortamos y presentamos el eje cuyo
interés estuvo puesto en analizar como los estudiantes se apropian de la finalidad de los
textos-consignas para la produccion escrita y como integran las acciones que constituyen
la actividad para lograr la coherencia textual como consecuencia del intercambio

comunicativo.

1. LAS CONSIGNAS DE LAS CLASES OBSERVADAS Y ANALIZADAS

Al considerar el texto como producto de la accién de lenguaje, interes6 en este
estudio analizar las caracteristicas de la produccion escrita de los alumnos universitarios,
segun la direccionalidad de la ensefianza como actividad. Entendida ésta como acciones
con metas y operaciones que las realizan, import6 comprender los efectos de la
organizacion y planificacion de esos cursos de acciones de aprendizaje, en los trabajos
escritos de los alumnos. En este sentido, dice Riestra (2007: 178):

Se trata, no sblo de considerar los conceptos y nociones desplegados en el
discurso de la ensefianza, sino de afinar el analisis en la construccion y el efecto

de las acciones de lenguaje que internalizaran los alumnos para alcanzar un nivel
de operacionalidad en sus capacidades discursivas y textuales.

Dentro del marco del colectivo organizado que constituye la instituciéon
universitaria, se describieron las acciones que son propuestas por las consignas
impartidas por los docentes en sus clases. Sus caracteristicas estan en relaciéon a los
lineamientos emanados de los programas de estudio, de las indicaciones de las catedras,
del intercambio entre colegas, de las planificaciones de la ensefianza, de los contenidos a
transmitir segin el objeto de conocimiento y segin las iniciativas individuales de los
docentes. Las acciones surgen como efecto, como ejecucion de tareas a realizar por los
alumnos como agentes de esa accion, de acuerdo a sus motivos, intenciones y
capacidades, seglin reglas y normas institucionalmente convenidas. Constituye un paso

en la apropiacion conceptual dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje.
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El ambito académico tiene sus formas propias de elaborar discursos segin su
contexto institucional. En este sentido, las clases representan el espacio propicio para el
despliegue discursivo y para la construccion del didlogo inherente a la interaccion en la
ensefianza. Es en esta interaccion en clase donde se pone en juego lo que se ensefia como
accion y lo que se aprende como accion en las practicas de lenguaje.

Tomando, entre otros, los aportes de la teoria de la actividad (Vigotski, 1934, 2007;
1978, 2011; Leontiev, 1959, 1983) que ubica la accién del sujeto como la relaciéon entre el
motivo objetivo de la accion y su objeto; los aportes de la teoria de la accién comunicativa
(Habermas, 1989, 2011) que considera la interpretacion de una situacién como
generadora de un plan de accion en conexion con intereses y metas de accion; y la
contribuciéon de Coseriu (1991; 1999) que entiende el lenguaje como un fenémeno de la
actividad del hombre motivada por fines, este estudio describio las consecuencias de las
acciones de lenguaje en el interior de la dindmica de ensenanza, y la acci6on verbal
desarrollada por los docentes hasta la accion mental experimentada por los alumnos, que
se efectiviza en los textos orales y escritos que se llevan adelante como tarea.

Desde la perspectiva sociodiscursiva, se abordo6 la interaccién humana que media
en las relaciones de trabajo en el proceso de ensenanza-aprendizaje, como accién de
lenguaje en las practicas discursivo-textuales. El hacer del lenguaje como hacer
praxeologico o pragmatico y como actividad articulada a un marco social, construye el
enunciado o texto como producto empirico de esa interaccidon (Riestra, 2004 a, 2004b,
2006, 2007, 2008, 2010 a, 2010 b, 2010 ¢, 2017).

Bronckart (1997, en Riestra, 2008: 185) considera texto a toda “unidad de
produccion verbal situada que vehiculiza un mensaje lingiiisticamente organizado y
produce un efecto de coherencia en el destinatario”. Asimismo, para Riestra (2006, 2008)
texto es la unidad de andlisis de la actividad de lenguaje como actividad humana que se
realiza en acciones de lenguaje, y que se efectiviza en la produccion verbal, oral y escrita,
situada comunicativamente. Plantea que todo texto tiene un contexto de produccion
determinado por: el contexto fisico, que se refiere a la situaciéon espacio-temporal, a
quién lo produce y a quién esta dirigido; el contexto social, que alude al &mbito social
en el que se produce; y el contexto subjetivo, que se refiere al rol social del emisor en
la interaccion comunicativa, y que determina la finalidad de esa interaccion. Este planteo
se interrelaciona con la concepcién de los mundos objetivo, social y subjetivo (Habermas,

1989, 2011) del accionar humano, que para Bronckart (2007) configura la sede del
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accionar comunicacional que producen formas semiotizadas, vehiculizadoras de
conocimientos.

El texto empirico no es un objeto aislado, estd situado en una practica
comunicativa y social y surgird como consecuencia de esa interaccion humana situada,
teniendo en cuenta su contexto de produccion.

En la investigacion se exploraron las modalidades de la produccion escrita de los
estudiantes de la carrera de Psicologia (UBA), en el marco de su formacién de grado. Para
ello, se recolectaron datos provenientes de distintas fuentes, que permitieron obtener una
vision amplia de los complejos procesos que se movilizan en las interacciones en clase,
desde la intervenciéon del docente a través de la consigna hasta la produccion del texto
escrito por los alumnos, como consecuencia.

Se parti6 de la observacion y registro grabado de clases que permitio el analisis de
la unidad comunicativa en la interaccion docente-alumnos, en el contexto espacio-
temporal universitario del dictado regular de las mismas. Se seleccionaron clases de
materias de los ciclos inicial, intermedio y final de la carrera, en las que los docentes
solicitan un trabajo escrito, de acuerdo a una consigna especifica y propia de cada catedra.
Dado que las consignas, aunque sean escritas, necesitan ademaés la textualizacion oral
como encuadre del texto escrito (Riestra, 2004), se analizaron las secuencias dialogales
en las que se impartian las consignas en sentido estricto y en sentido amplio.

La carrera de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires est4 organizada en tres
ciclos: Ciclo Basico Comun (CBC) que consta de 6 materias, Ciclo de Formacion General
(CFG), 15 materias y Ciclo de Formacion Profesional (CFP), 8 materias, mas 5 materias
electivas.

La muestra de esta investigacion se observa en la siguiente tabla:

5 20 232
2 8 106
8 32 369

Tabla 1: Muestra de cantidad de materias, clases y trabajos escritos relevados
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Se analizaron los contenidos de las interacciones de 32 clases observadas. Se
consideraron las consignas sobre el trabajo escrito y sus reformulaciones y el tipo de
acciones propuestas por las consignas.

Se las clasifico segin las tareas prescriptas y segun las situaciones en relacion a la
finalidad de la produccion escrita.

De acuerdo a los resultados del analisis de las consignas, las tareas prescriptas
dadas en las clases de las materias, en relaciéon a su ubicacion a lo largo de la carrera, se
constatd que hay un mayor seguimiento de las pautas para la escritura académica en los
primeros ainos (CBCy algunas materias del Ciclo de Formacion General) como, asimismo,
la tarea de debatir temas propuestos y de llevar adelante trabajos de campo.

Por otro lado, se observo que el anilisis de distintas producciones (films, obras
literarias, canciones y articulos periodisticos) se consignaron en la Gltima parte de la
carrera (algunas del Ciclo de Formacion General y las del Ciclo de Formacion Profesional
observadas). Es un denominador comdn de todos los ciclos, el trabajo de articulacion
teorica.

Las tareas prescriptas y el tipo de actividades desarrolladas en las clases dan cuenta
de la relacion con el objeto de ensenanza. En la primera etapa de la carrera este altimo
apunta a la adquisicion de nociones tedricas y a formar a los alumnos en la cultura
académica universitaria, que incluye la adquisicion de habilidades concretizadas en la
actividad de escritura. En la segunda etapa, ademas de ampliar el espectro teorico, el fin
busca también la articulaciéon con el pensamiento clinico y la orientacién a la practica

profesional.

2. DESCRIPCION DE SITUACIONES, SEGUN LAS CONSIGNAS

Las consignas para un trabajo escrito de los alumnos y alumnas, formuladas por
los docentes en 32 clases observadas, se clasificaron y compararon segtn su finalidad y el
proposito de produccién escrita que transmitian. De esta clasificacion surgié la
descripcién de situaciones de consignas, considerando el tipo de actividad en relacion al
objeto de ensenanza:

A) Situaciones de produccion escrita segun el formato de informe o
monografia, sobre la articulacion de un tema o personaje de ficcion con

conceptos teoricos.

ReVEL, edicao especial, v. 18, n. 17, 2020 ISSN 1678-8931 456



ReVEL, edicao especial, v. 18, n. 17, 2020 www.revel.inf.br

Ejemplo: Analizar pelicula o texto literario. Articular con conceptos teéricos de la materia.
Establecer hipotesis. Redactar escrito académico.

Este tipo de consigna se vehiculizo en 13 clases de 4 materias diferentes.

B) Situaciones que demandan un trabajo de investigacion tedrica,
respetando las pautas de la escritura académica.

Ejemplo: Elegir un tema del programa de la materia; establecer problema y preguntas de
investigacion tedrica; desarrollar el marco conceptual, objetivos, hipotesis, conclusiones.
Articular conceptos. Realizar escrito académico.

Este tipo de consigna se vehiculizd en 10 clases de 3 materias diferentes.

C) Situaciones que demandan un trabajo de investigaciéon de campo, con
articulacion tedrica, respetando las pautas de la escritura académica.
Ejemplo: Planificacion de trabajo de campo. Realizar entrevistas, observaciones,
encuestas, visitas a instituciones. Consultar fuentes bibliograficas, desarrollar marco
teorico. Establecer preguntas, recortar problema, objetivos, hipotesis. Redactar escrito
académico.

Este tipo de consigna se vehiculizo en 5 clases de dos materias diferentes.

D) Situaciones de produccion escrita segin el formato de informe o
monografia, sobre tema tedrico.

Ejemplo: Elegir, explicar y desarrollar un tema de la materia. Establecer las fuentes
bibliograficas y articular conceptualmente. Producir un informe de elaboraciéon personal
y creativa, con capacidad critica.

Este tipo de consigna se vehiculizo6 en 4 clases de dos materias diferentes.

Los tipos de tareas prescriptas por las consignas y su descripcion segun el proposito
de produccidn escrita, son orientadores de las actividades propuestas por los docentes y
del criterio predominante en la carrera sobre la escritura. Expresan las variantes de lo que
se aprecia en la facultad como trabajo de produccién cientifica: sobre investigaciones
teoricas, sobre investigaciones de campo, sobre ficciones articuladas con conceptos
teoricos y sobre temas tedricos.

Las tareas prescriptas indican que, en una amplia mayoria, se promueve la
produccion autéonoma de textos planificados, que exigen una mayor precision. Solo en
cinco clases de las 32 observadas se insta a la produccion de textos espontaneos en el aula.
Se enfatiza ampliamente la actividad de elaboracion teérica y de relacion entre conceptos,

que seran evaluados en los trabajos escritos, y que al mismo tiempo son eje de las
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discusiones grupales y del didlogo docente-alumnos. Esta actividad oral ocupa la mayor
cantidad de tiempo de las clases.

De este analisis también surgio que, en las materias del inicio y primer tramo de la
carrera, las consignas de escritura impartidas desde las catedras establecian un mayor
énfasis en la construcciéon de un trabajo de investigacion, tedrica o de campo, estimulando
el seguimiento de los requisitos formales de la escritura académica. En tanto, las materias
del tramo medio y final de la carrera, en el proposito de la escritura, colocaban el acento
en la articulacion de temas tedricos con las problematicas de la clinica y la psicopatologia,
en la forma de informes o monografias. Esta linea da a entender una mayor preocupacion
por los aspectos de la formacion relacionados con la practica de los psicologos, en las
distintas variantes de su ejercicio, al acercarse el final de la carrera.

Se constatd una preocupacion por la escritura de los alumnos que atraviesa los tres
ciclos y que se manifiesta con caracteristicas e intensidades diversas. Todas las materias,
cuyas clases fueron observadas, se ocupan de incluir en sus paginas web, a la que tienen
acceso todos los alumnos, instructivos confeccionados por las catedras, con los
lineamientos para la redaccion de algtn tipo de escrito académico: informe, monografia,
trabajo de campo o investigacion teorica.

En todas las clases analizadas, las consignas actuaban como andamio sobre el que
se vehiculizaban los objetos de saber. Por un lado, permitian la transmision de las
nociones tedricas, y por otro, las habilidades para desarrollar la escritura académica.

Como se senal6 anteriormente y se observa en el siguiente grafico, en las materias
del ciclo introductorio y del primer afio de la carrera, se constat6 un mayor énfasis y
preocupacion por parte de las catedras a través de los docentes, en transmitir los aspectos
formales de la escritura académica. El interés en estos aspectos disminuye en los afios
medios y finales, para poner el acento en el contenido de los textos en cuanto a la
aplicacion de conceptos tedricos a situaciones de la clinica psicologica, como se muestra

en la tltima columna.
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MATERIAS TAREAS PRESCRIPTAS POR LAS CONSIGNAS
ccLo Ne CLASES ESCRITURA BUSQUEDA ARTICULACION DE FORMACION TRABAJOS DE CAMPO ANALISIS DE FILMS,
DE DOMICILIARIA BIBLIOGRAFICA CONCEPTOS TEORICOS | DE GRUPOS DEBATE OBRAS LITERARIAS,
FORMACION PAUTAS coLoqulios CANCIONES, ARTICULOS
ACADEMICAS PERIODISTICOS
a X X X
CBC il b X X
c X X X
d X X
a X X X X
GENERAL 2 b X X X
€ X X X
d X X X X
a X X X
GENERAL 8 b X X X
c X X X
d X X X
a X X X
GENERAL 4 b X X X
c X X
d X X X X
a X X X
GENERAL 5 b X X X X X
c(1) X X
c(2) X X
a X X X X
GENERAL 6 b X X X
c X X X
d X X X
a(1) X X X
PROFESIONAL | 7 a(2) X X X
b X X X X
G X X X
a X X X
PROFESIONAL 8 b X X X
G X X X
d X X X X
Totales 32 13 30 6 5 14

Tabla2: Tareas prescriptas por las consignas

3. LOS GENEROS DE LOS TEXTOS DE LOS ALUMNOS

Los géneros textuales que aparecen diferenciados a lo largo de la carrera resultan
del analisis de las clases y las tareas vehiculizadas en las consignas. Ponen de manifiesto
cuales son los formatos comunicativos que se proponen y que los estudiantes asumen
como tareas de textualizacion escrita durante el proceso de formacién en Psicologia.

Se seleccionaron 33 escritos para el estudio de las producciones escritas del alumnado,
distribuidos proporcionalmente en las clases de los tres ciclos. El analisis textual realizado
mostro lo siguientes resultados:

-25 de los 33 trabajos cumplen con la consigna estipulada en las clases, tanto

trabajos grupales como individuales.

-Predominio de discurso tedrico con secuencias explicativas. En menor medida,

con secuencias narrativas y descriptivas.

-En los trabajos grupales, en la gran mayoria, como en los individuales de los tres

ciclos de la carrera, se observa recurrentemente falta de concordancia y cohesion

verbal.
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En el nivel de la infraestructura textual se encontro:

-Predominio de organizadores l6gico-formales-argumentativos y temporales.

-Pocas faltas de ortografia. Desatenciéon en el empleo de tilde y errores de

puntuaciéon en la mayoria de los trabajos, asimismo falta de correlaciéon entre

sujeto y tiempos verbales o entre género y numero, especialmente en trabajos

individuales.

En el nivel de los mecanismos de posicion enunciativa:

-En 17 de 33 trabajos, los alumnos alternan las voces que se expresan en el texto, a

veces asumiéndolas como propias, hablando desde la primera persona, como

narradores implicados. Otras veces en voz neutra, en forma impersonal en tercera

persona, como narradores externos. Se observa en materias iniciales, intermedias

y finales.

-En la otra mitad de los trabajos, en varios (10) predomina el empleo de la voz

neutra y en algunos (6), de la voz propia en todo el escrito.

Otras caracteristicas de los textos de los alumnos halladas son las siguientes:

-En trabajos individuales: el criterio de voz uniforme en el texto es mayor. Se

asume, desde una posicion propia, la responsabilidad del contenido del texto,

favoreciendo la coherencia comunicativa.

-En trabajos grupales: mayor superposicion de voces, yuxtaposicion de recortes

teodricos, con alternancia de voces y pérdida de consistencia textual. En seis

trabajos grupales, uno del ciclo inicial y cinco a lo largo del ciclo intermedio, se

observan transcripciones textuales de fuentes tedricas sin referencia de autores.

Indica una accién de copiar y pegar, sin actividad de reorganizacién semantica e

interiorizacion conceptual.

-Predominio de modalizaciones l6gicas en trabajos individuales y grupales.

-En algunas materias del final de la carrera sobresalen modalizaciones

pragmaticas en articulacion con casos clinicos y narraciones.

Del anélisis de todas las caracteristicas de los textos de los alumnos, en conjuncién
con el andlisis de las situaciones de las consignas y sus reformulaciones, encontramos los
géneros propuestos y realizados durante el proceso formativo de la carrera, que pudimos

sintetizar de la siguiente manera:
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« Informe o monografia breve, sobre tema teorico_(4 clases, primera mitad de
la carrera).

« Protocolo de investigacion teorica, respetando las pautas del proceso de
investigacion del area (10 clases, primera mitad de la carrera).

« Informe de investigaciéon de campo, con articulacién tedrica, respetando las
pautas de la escritura académica (5 clases, primera mitad de la carrera).

« Informe o monografia, sobre la articulaciéon de personaje de ficcion o
vineta clinica con conceptos tedricos (13 clases, segunda mitad de la carrera).
Destacamos una progresion de géneros con diferentes finalidades, en primer lugar,

los de sintesis teorico-conceptuales, Informes y Monografias Breves, como géneros
que implican resumir y sintetizar los nuevos conceptos presentados en las asignaturas del
comienzo de la carrera.

Asimismo, el género Protocolo de Investigacion Tedrica que aparece en diez
clases es coherente con la adquisiciéon de los conceptos basicos del campo disciplinar en
una primera aproximacion especifica de la profesion. En una de las materias iniciales de
la carrera se les solicitaba a los alumnos establecer un problema de investigacion
adoptando uno de los ejes tedricos abordados durante el curso, planteando objetivos,
preguntas, hipotesis, promoviendo la exploracién de sitios de articulos académicos. Se
trata del género que introduce la concepcion de investigacion psicoldgica que iran
compartiendo los docentes en sus catedras, es decir, los marcos tebricos de la formacion
se vehiculizan en este género (cuestiones epistemologicas y praxiologicas). En la clase, la
consigna del docente dice a sus alumnos: “El desarrollo que vayan a hacer, va a estar
relacionado con alguna de las escuelas de Psicologia que estuvimos viendo en las clases:
Constructivismo; Conductismo; Psicoanalisis; Gestalt; Positivismo; Culturalismo. El
primer paso es recuperar los conceptos principales de los autores y ejes tedricos elegidos,
estableciendo objetivos y preguntas de investigacion, justificando la pertinencia de la
misma”.

El género Informe de Investigacion de Campo indica que ya en la primera
parte de la carrera, por lo menos en cinco materias los alumnos elaboraron un texto con
pautas académicas delimitadas por los docentes, es decir, tuvieron modelos concretos de
textos del género informe, lo que aparece en los enunciados de las consignas y sus
reformulaciones, como en los trabajos de los alumnos.

En la segunda mitad de la carrera resulta significativo el cambio de géneros, ya que

tanto los informes como las monografias se relacionan con la practica profesional al
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analizar situaciones concretas de casos ficcionales o viinietas clinicas, lo que
pone de manifiesto el trabajo del psicologo en la perspectiva del estudiante avanzado,
donde la interpretacion debe jugar un papel importante en el escrito.

En una materia del Gltimo tramo de la carrera el docente sugiere a los y las
alumnas, la eleccion de un film, en cuyo analisis deben articular en un informe, los
conceptos teoricos estudiados con la interpretacion de la problematica clinica del
personaje de la pelicula y realizar un diagnostico presuntivo. Dice: “La idea es que ustedes
puedan rastrear en la pelicula qué elementos, qué temas pueden ser articulados con el
material bibliografico y con el material de las clases de la materia. Trabajo de analisis y
articulacion. Ustedes deciden si quieren tomar distintas escenas sueltas o si quieren
tomar una secuencia o si quieren tomar algo de la pelicula que ustedes captan en otro
nivel de abstraccion, y eso lo articulan con el material y buscan algin grado de
conceptualizacion”.

En otra materia, también del tltimo ciclo, la docente propone escribir un informe
sobre un texto literario, cuya narrativa permite la articulacién con los temas tratados en

el programa del curso.

A MODO DE CONCLUSION

Esta progresion en el empleo de los géneros durante el proceso de formaciéon de
los psicologos y psicologas, fue un resultado interesante que surgi6 a través de la
metodologia de anélisis y que permitié6 compartir los resultados con los y las docentes de
la carrera para poder avanzar didacticamente acerca del efecto de sus indicaciones
(consignas concretas y sus reformulaciones) y los productos obtenidos, tanto para
modificar la progresidon encontrada, como para fortalecerla y ampliarla, de acuerdo con
la finalidad de los géneros y con las necesidades comunicativas del rol del psicélogo o
psicologa. Se trata de adquirir capacidades discursivo- textuales para diversas
situaciones: para transmitir a los pacientes alguna indicacién, para la divulgaciéon entre
legos o entre pares, asi como para la comunicacion cientifica de acciones profesionales,
cuyos resultados de investigacion buscan discutir en congresos, etcétera.

La investigacion puso de manifiesto como la interaccion escrita de los trabajos
grupales e individuales mas all4 de la formacion académica universitaria, es un proceso

de aprendizaje de la textualizacion especifica de la profesion, en funciéon de las diversas

ReVEL, edicao especial, v. 18, n. 17, 2020 ISSN 1678-8931 462



ReVEL, edicao especial, v. 18, n. 17, 2020 www.revel.inf.br

actividades profesionales que le competen, las que necesariamente deben adoptar de
acuerdo con los destinatarios en cada Ambito.

La toma de conciencia acerca de los géneros de la formacién académica, que no
habian sido registrados deliberadamente como tales constituye un aporte para la carrera,
ya que si tenemos en cuenta que de los 106 programas revisados, se encontro6 que sélo 30
aluden a la produccion escrita, sefialando la importancia del aprender haciendo, de la
preparacion para la tesis final de grado y de la participacion en
investigaciones como parte de la formacion, los géneros son los modelos internalizados
que los docentes ponen en practica en la situacion de la interaccion de la clase. Hay 76
programas que no hacen mencion a la escritura, no obstante la utilizan para los trabajos
practicos y parciales de sus alumnos.

En alguna medida, queremos dejar formulada la hipotesis de que los géneros
textuales operan como herramienta de la formacion de los psicélogos y psicélogas en este
caso, aun cuando no exista la conciencia del instrumento como modelo de comunicacién
profesional. En este sentido, el caracter praxiologico de la accion de lenguaje se impone
frente a la creencia de que modelos abstractos de escritos deben ensefiarse como formatos

discursivos en los distintos niveles académicos de la educacion.
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