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O livro Linguas Adicionais na escola: aprendizagens colaborativas em Inglés
contempla questionamentos de educadores e de pesquisadores envolvidos com o ensino de
linguas, especialmente daqueles que atuam em escolas publicas. Lancado ha quatro anos, o
livro mantém-se na vanguarda, apresentando questbes e argumentos integrados, em
consonancia com discussdes mais atuais. Partindo de reflexdes acerca das necessidades,
ansiedades, frustacdes e satisfacOes experimentadas por aqueles que fazem a escola, os
autores apresentam uma proposta de planejamento colaborativo e interdisciplinar para a aula
de Lingua Adicional.

O percurso de Margarete Schlatter e de Pedro Garcez, permeado pelo
desenvolvimento de pesquisas e de formacéo de professores de Linguas, confere aos autores
um conhecimento sobre a realidade do sistema publico de ensino, culminando nessa
contribuicdo para oportunas reflexdes a quem se dedica a entender e a aprimorar 0 ensino e a
aprendizagem na sala de aula de linguas. Somada a isso, a experiéncia de Schlatter e Garcez
advém também da autoria conjunta na elaboracdo da proposta curricular de Lingua
Estrangeira Moderna/Espanhol e Inglés dos Referenciais Curriculares do Estado do Rio
Grande do Sul, langados em 2009 (RIO GRANDE DO SUL, 2009). Portanto, o conhecimento
dos autores e suas interpretacdes de projetos colaborativos, assim como seus incisivos
argumentos em relacdo a possibilidade de construcdo de uma proposta curricular que parta de

eixos tematicos, géneros discursivos e de projetos pedagdgicos, ja nos permitem dizer que
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essa € uma obra especialmente relevante para o campo de Estudos Aplicados e também para a
formacé&o de professores.

Schlatter e Garcez procuram alternativas de a¢fes na sala de aula de linguas que
podem funcionar de maneira efetiva, tendo-se em conta as especificidades da sociedade
vigente e a realidade escolar. E sdo justamente praticas e atitudes escolares exitosas — que 0s
autores conheceram em suas experiéncias com a pesquisa e com a formac¢ao — que d&o o tom
e que compdem a cena principal na preparacao do livro. S&o discutidas e tornadas relevantes,
nesta obra, iniciativas bem-sucedidas, vivenciadas cotidianamente por professores e alunos,
porém pouco evidenciadas e raramente sistematizadas em publicagdes. Assim, da-se
visibilidade a s6lidas praticas escolares na sala de aula de Lingua Adicional.

Temos, nesse sentido, a discussdo de dois projetos interdisciplinares, desenvolvidos,
por uma professora e por um professor em diferentes escolas publicas, nos quais 0s
idealizadores buscam saidas para o trabalho coletivo, envolvendo diferentes componentes
curriculares e turmas de todos os anos. Schlatter e Garcez detalham essas experiéncias e
mostram como a comunidade escolar se engajou em cada uma das propostas e como as
atividades pedagogicas, realizadas em torno de temas que geraram satisfacdo e contentamento
de educadores e alunos, culminara em um conjunto de produtos finais significativos para
todos os envolvidos naquelas experiéncias. O acompanhamento dos projetos e a
sistematizacdo desses trabalhos contribuiram para uma reflexdo aprofundada dos autores
acerca de possibilidades e caminhos para a promocdo de uma aprendizagem significativa de
leitura, escrita, compreensao e producdo oral na lingua adicional.

Assim, Schlatter e Garcez vao evidenciando, em salas de aula reais, os significados
atados as experiéncias de professores e alunos e seguem discutindo acerca do
desenvolvimento de comunidades colaborativas de aprendizagem. E uma grande satisfacio
ver bem-sucedidos projetos interdisciplinares, realizados por professores da rede publica,
serem teorizados e apresentados de modo t&o inspirador.

Desta forma, diferentemente da maioria dos livros que apresentam orientacfes para a
formacdo dos professores de Linguas Adicionais, a obra em referéncia destaca-se,
especialmente, pelo carater inspirador e a0 mesmo tempo ndo prescritivo, instigando-nos a ir
além dos limites disciplinares e inspirando-nos a lidar com o cotidiano e com modos de fazer
da sala de aula de linguas um espaco de formacdo. Linguas Adicionais na Escola nos orienta
para a pratica a0 mesmo tempo que nos orienta para a teoria, propondo modos de reflexdo que

possam, efetivamente, ajudar a escola na resolucdo de problemas da vida real.
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Além de se solidificar como uma notavel excecdo frente a tantas outras publicacdes
que se dedicam a propor abordagens e estratégias para o ensino de linguas, a obra serve como
fonte de reflexdo e entusiasmo para saidas renovadoras de préticas arraigadas e naturalizadas
em nosso sistema de ensino. Portanto, néo se trata de um trabalho convencional. Ndo falamos
aqui de mais uma publicacdo sobre como ensinar ou como aprender linguas na escola, mas
sim de um livro sobre como podemos, juntos, fazer ensino e aprendizagens na sala de aulas de
linguas. Assim, ndo é somente um livro para educadores, mas especialmente um livro feito
com educadores. A proposta de apresentar um curriculo integrado contempla o propésito do
volume de indicar caminhos que possam promover aprendizagem, pois fornece orientacoes de
elaboracdo de um plano interdisciplinar mobilizado por eixos tematicos, problematicas
comuns e resolucdes informadas por todas as areas do conhecimento, apontando direcGes para
educadores nas suas decisdes sobre o curriculo.

Alem dos Referenciais Curriculares do Rio Grande do Sul, somente duas outras
obras, Brito (1997)2 e Soares (2002)°, sdo utilizadas como referéncias tedricas e servem,
especialmente, para balizar dois conceitos essenciais para a discussdo: Educagéo Linguistica e
Letramento. No entanto, ainda que ndo explicitamente mencionadas, encontramos vestigios e
influéncias tedricas da abordagem dialdgica de linguagem de Mikhail Bakhtin, da Pedagogia
Critica de Paulo Freire, da pesquisa sobre a sala de aula de Ben Rampton e da perspectiva de
andaimento de Vigotsky, por exemplo. Essas influéncias ddo ao livro um carater
multifacetado, sem fundamentalismos, na medida em que 0s argumentos que nos remetem as
diferentes teorias, se entrelacam coerentemente.

Seguindo a ideia de nos fazer acompanhar e nos fazer sentir dentro do processo de
elaboracdo do livro, os autores apresentam mapas conceituais que os ajudaram a levantar
significados e relagbes entre os aspectos implicados nas tematicas que serviram para
desencadear os projetos discutidos nos capitulos subjacentes. Além dos mapas, outros
diagramas e quadros nos ajudam a entender a dinamicidade e o entrelacamento das ideias que
buscam criar oportunidades de os alunos compreenderem, participarem, de atuarem em
diferentes campos e de produzirem textos em inglés.

Como se colocasse lentes de aumento em cada um dos aspectos que compdem o
projeto de participacdo colaborativa, destacando sempre as necessidades de adaptacdo e

trazendo para o tom da narrativa a informalidade, a obra nos faz sentir, por vezes, como se
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estivéssemos em uma sala de convivéncia de uma escola publica, conversando com nossos
pares. No dialogo, aparecem as possibilidades de formar o mosaico da aprendizagem, unindo
letramento, o autoconhecimento e a interdisciplinaridade, que podem levar a compreenséo, a
producéo de textos e ao uso de recursos expressivos em inglés, para participar do mundo atual
e globalizado no qual essa lingua ocupa complexo e importante papel.

Estruturalmente, o livro é dividido em quatro capitulos. O primeiro é dedicado a um
relato sobre como os autores da colecdo Entre Nés, da qual a presente obra faz parte,
empenharam-se conjuntamente na “empreitada ambiciosa” (p. 7) de escrever com uma
linguagem ndo académica acerca de questdes tedricas e praticas que pudessem contribuir para
a elaboracdo de projetos colaborativos de aprendizagem. Com base nos conceitos de
Educacdo Linguistica e Letramento, o segundo capitulo traz uma discussdo tedrica acerca da
possibilidade de planejamento de um curriculo de Linguas Adicionais em que a
interdisciplinaridade seja uma das metas. O terceiro capitulo apresenta critérios para o
desenvolvimento e construcdo do curriculo de Linguas Adicionais, fornecendo orientacdes
sobre como fazer um planejamento integrado com 0s outros componentes curriculares da
escola. Nesta parte da obra, sdo discutidos eixos tematicos, géneros do discurso e projetos
pedagdgicos. Apds ampla explicacdo de cada etapa, um dos projetos apontados no
planejamento geral, o projeto do 7° ano, serve como exemplo e é comentado em detalhes. No
altimo capitulo, os autores fazem uma discussdo acerca da avaliacdo da aprendizagem,
apontando para praticas de avaliacdo que sejam coerentes com a proposta de projeto
apresentada anteriormente.

Portanto, nesses quatro capitulos, sdo tratados aspectos bem presentes no cenario
escolar: examina-se a dificuldade de se assumir, refletir e efetivar, coletivamente, um projeto
interdisciplinar na escola, realizando uma ‘“caminhada d[e] constru¢do conjunta” (p. 23);
aborda-se a discussdo necessaria para definicdo de metas e compromissos claros e especificos
para o curriculo de Linguas Adicionais; e, a partir de exemplos, apresentam-se ideias de
praticas que podem ser desenvolvidas mesmo em condicdes e cenarios que, como sabemos,
nem sempre apresentam as condi¢bes mais favoraveis para o ensino e aprendizagens efetivas.

Na conversa inicial, no primeiro capitulo, juntamente com o grupo de autores da
colecdo Entre Noés, formado por educadores que elaboraram volumes de outros componentes
curriculares, Schlatter e Garcez participam da reflexdo que parte de um tema amplo, “A
escola e a formacdo do cidaddo”, e da questdo incisiva: “Para que serve a escola hoje”? (p.
11). Buscando a resposta, apontam para saidas que vislumbram um curriculo pensado de

modo conjunto, cujos elaboradores e executores compartilnem experiéncias e evitem
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sentimentos individualistas. Colocada de modo resumido, a proposta da colecdo destaca os
esforcos de incubacdo de um projeto colaborativo na busca de respostas para a construcéo de
aprendizagens que facam sentido. Somos todos, entdo, convidados a buscar juntos respostas
para a questdo “Como construir um curriculo escolar de Linguas Adicionais que amplie a
participacdo do educando na sociedade contemporanea?” (p. 34).A chamada para que
participemos da conversa € feita, portanto, explicitamente, j& nesse inicio e nos convoca para
0 debate, para a formacéo de parcerias e para 0 engajamento em projetos colaborativos de
aprendizagem. Convite irrecusavel! De fato, a possibilidade de compartilhar e de acompanhar
0 processo de criagdo € fonte garantida de inspiracdo e de entusiasmo para professores que
habitualmente buscam pensar em projetos conjuntos e em novas possibilidades curriculares.

Lembrando que todo o projeto educativo somente pode ter sucesso se contar com a
reponsabilidade e envolvimento de toda a comunidade escolar, os autores propdem projetos
interdisciplinares a partir dos dois eixos tematicos, Ambiente e Identidades. Os temas
escolhidos para o desenvolvimento dos projetos, foram selecionados, segundo os autores, por
se configurarem como ‘“textos de interesse geral da escola” (p. 71). As razbes que
contribuiram para a decis@o sobre os temas sdo amplamente discutidas e sdo apresentados 0s
mapas conceituais, cuja construcdo considera caracteristicas, fatos, problemas e as
“dimensoes de responsabilidade da escola” (p. 17). Schlatter e Garcez esclarecem que 0s
mapas serviram como ponto de partida para a reflexdo acerca da estruturacdo da proposta e
ndo séo trazidos no livro com a pretensdo de serem modelos para propostas curriculares, ainda
que, sem davida, possam contribuir como inspiracdo para 0 desenvolvimento de novas
iniciativas desse tipo.

No segundo capitulo, autora e autor dedicam-se a problematizar o curriculo de
Linguas Adicionais, propondo como metas a interdisciplinaridade, o letramento e a educacao
linguistica. Na reflexdo sobre a formacdo de um curriculo de lingua inglesa, emergem
questionamentos como “Quais as contribuicGes de uma lingua adicional para a formacao do
cidaddo critico, criativo e atuante?”; “Como construir um curriculo escolar de linguas
adicionais que amplie a participacdo do educando na sociedade contemporanea?”’; “Como
orientar o planejamento de a¢des interdisciplinares em eixos tematicos significativos para os
participantes?” (p. 32). A partir dai, Schlatter e Garcez sugerem, entdo, “parametros para
refletir sobre o que é mais importante aprender ¢ ensinar na aula de inglés” e propdem que “as
metas e 0 compromisso do curriculo de Linguas Adicionais sdo promover o0
autoconhecimento, a interdisciplinaridade e a participagdo em contextos e discursos que se

organizam a partir da escrita em portugués ¢ em inglés” (p. 32). Mas como lidar, ainda, com
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aspectos como tecnologia, novos padrdes interacionais, arranjos de participacdo, conflitos e
questdes de disciplina e de autoridade que desencadeiam desinteresse e fazem com que
professores e alunos acabem virando as costas para a escola? Esse questionamento nos
convoca para uma reflexao acerca da responsabilidade profissional, enquanto educadores, “de
assumir a escola como um lugar em que podemos construir e defender novos olhares sobre o
nosso proprio mundo” (p. 26). Portanto, nesse caso, o apelo ¢ feito para pensarmos novas
“maneiras de viver a escola” (p. 26) na contemporaneidade.

Assumindo uma “atitude interdisciplinar” (p. 20), os autores enfatizam a realidade
solitaria na qual grande parte dos educadores atuam, em um cenario educacional em que a
organizacdo curricular geralmente ndo possibilita — e tampouco facilita — a integracdo entre os
componentes curriculares. Atentos a realidade das escolas publicas, diferentemente de apontar
para solucdes rapidas e ilusionistas, buscam o fortalecimento do debate e do dialogo com
outros educadores para promover o letramento a partir de um trabalho que parta de
interlocucdes relevantes e que tenha como nogdo dominante de competéncia a “capacidade
que, a partir de diferentes experiéncias com o outro, possibilita o sujeito agir de acordo com
as situacgdes que aparecem cotidianamente em sua vida” (p. 24). Nessa perspectiva, aprender
inglés na escola, por exemplo, requer um planejamento que parta da nocdo de Educacédo
Linguistica e que capacite os educandos a usar 0 que aprenderam na aula de inglés para
“participar dos discursos que se organizam também em inglés” (p. 39) e que possa fazer com
que eles “ndo virf[em] as costas para os textos do mundo nos quais essa lingua se faz
relevante” (p. 39).

E essa lingua, que se faz relevante, uma vez que é usada também no dia a dia pelos
educandos, ndo é mais estrangeira, mas adicional. Ao explicar sua opcdo pelo termo, 0s
autores esclarecem que o repertorio linguistico ja existente dos educandos, formado
socialmente por outras linguas cujas delimitacdes ndo correspondem aos limites rigidamente
definidos pela escola, atende as demandas do mundo atual, que envolve mais e mais a
comunicacdo transnacional. Agindo a servico da interlocucdo em situacbes em que pouco
importa a distincdo entre nativo e estrangeiro, os alunos lancam mao de discursos em
diferentes linguas para participar na sociedade contemporanea. Os autores lembram que é
reconhecendo a pluralidade de linguas e valorizando as linguas ja usadas por eles que 0s
alunos poderdo entender mais facilmente por que a lingua inglesa € um objeto de ensino, cujo
conhecimento vale a pena ser acrescido aos seus repertérios. Importa, ainda, no caso da
compreensdao do uso do termo “adicional”, o fato de a grande maioria da populacdo brasileira

ja lidar com a lingua inglesa, ndo tendo motivos, pois, para negar sua onipresenca. Nesse
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caso, como Schlatter e Garcez defendem, torna-se mais e mais importante que os educandos
saibam se posicionar diante dela. E, para que se posicionem, é necessario que tenham acesso a
textos (orais e escritos), em inglés, a partir dos quais eles possam refletir sobre 0 uso dessa
lingua adicional, sobre a relacdo que ela tem com sua propria realidade e como ela pode
contribuir para um melhor entendimento do mundo em que eles vivem.

Apobs os dois primeiros capitulos introdutérios, é no terceiro capitulo que a proposta
curricular se materializa. Nessa parte, dedicada especialmente a elaboracdo e discussdo da
execucdo de planos de ensino, decisdes sobre a selecdo de textos, praticas de sala de aula e
propostas de organizagéo curricular sdo ampla e didaticamente discutidas. Com base nos dois
projetos, “ldentidades” e “Ambiente”, cada passo da elaboracdo e do planejamento é
detalhadamente debatido. Contribuir para que o aluno se situe, informe-se, reflita, crie e
resolva problemas na sala de aula de Linguas é objetivo a ser alcancado a partir da
problematizacdo da aprendizagem em contextos variados de ensino e da reflexdo sobre como
e 0 que aprender em sala de aula de Lingua Adicional. A reflexdo minuciosa dos autores,
informada pela pratica docente situada, pela contingéncia dessas praticas, e pela atencdo as
politicas educacionais garante uma relacdo mais proxima da proposta com a realidade escolar.
Para os autores, a padronizacdo do ensino de linguas, na maioria das escolas publicas, segue
contraria a organizacgdo interacional e social da sala de aula do mundo de hoje. Nesse caso, 0
reexame de praticas naturalizadas, especialmente quando ele se da em encontros com
participantes que desenvolvem praticas docentes concretas e satisfatorias, pode levar-nos por
um universo de sugestdes de praticas de ensino que contemplam os desafios e expectativas de
educadores e de professores de Linguas Adicionais, mesmo em meio a tantas exigéncias do
mundo contemporaneo. E para atender tais exigéncias locais e tantas outras globais, as

praticas de ensino, no planejamento curricular proposto na obra, sdo entendidas como

oportunidades concretas para 0s alunos experimentarem os recursos disponiveis
na lingua adicional em novos espagos de aprendizagens, ampliando sua
capacidade de acdo nos demais componentes curriculares, com retornos também
em termos de participacdo na comunidade escolar, nas comunidades locais e
além delas (p. 67)

Schlatter e Garcez criticam modelos de organizacdo tradicionais de curriculos de
ensino de linguas em que as préaticas de ensino afastam, mais do que aproximam, a
possibilidade de uso da linguagem em situagbes concretas, com propdsitos e com
interlocutores bem definidos. Reformulam a definicdo de aprender linguas na escola publica,
apontando para a criacdo de oportunidades em que os educandos possam participar em
atividades relevantes, fazendo uso efetivo da lingua de acordo com as demandas surgidas no

enfrentamento de problemas da vida real, evidenciados nos projetos de ensino e de
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aprendizagem estimulados pelos géneros do discurso. Rejeitam, assim, modelos curriculares
que primam por conteudos que buscam “o conhecimento sobre a lingua” (p. 67).

A busca por exemplos de préticas exitosas na escola publica e a apresentacdo e
discussédo desses exemplos no livro, mostrando-os como trabalhos efetivos, fundamentados
em projetos pedagdgicos ja realizados na escola publica, revela o desejo dos autores de propor
aos leitores préticas que ja estejam em curso e que apresentem bons resultados. E a maior
inovacdo na proposta do livro esta, nas palavras dos préprios autores, no esforco de “tornar
curricular o trabalho de projetos interdisciplinares” (p. 60). De fato, toda a construcdo tedrica,
as justificativas para o trabalho colaborativo, bem como a definicdo do conceito de
aprendizagem enquanto “conquista do trabalho conjunto na busca pelo que ¢é relevante para 0s
participantes” (p. 61) sdo coerentes com esse empenho de possibilitar ao educando participar
de cenarios contemporaneos em que o inglés esta presente. Nesse sentido, como destacam, um
curriculo de inglés integrado deve ter como meta na sua organizacdo, além da educacéo
linguistica e do letramento, a interdisciplinaridade.

As argumentacOes contundentes de Schlatter e Garcez acerca de praticas
interdisciplinares nos remetem para um trabalho seminal sobre a profissdo de professor.
Lortie (1975), no livro Schoolteacher, oferece-nos uma analise sociologica sobre o ethos da
profissdo de professor e, ao analisar sentimentos e posturas de professores, discute a
dificuldade do trabalho em grupo no cotidiano da escola. O autor mostra como dilemas
surgem quando professores consideram que sua liberdade individual pode ser ameacada por
iniciativas que envolvem o coletivo. O individualismo é colocado, entdo, por Lortie, como um
dos principais aspectos a serem discutidos, de modo que alteracdes no sistema escolar possam
permitir e reforcar a responsabilidade colegiada, para que professores e educandos possam
perceber 0os ganhos do trabalho em grupo. Nesse sentido, as impressdes do autor ganham
forca nas argumentacdes em favor das decisdes interdisciplinares colocadas por Schlatter e
Garcez como caminho possivel de se construir “projetos pedagdgicos que [possam]
potencializar e complementar oportunidades de aprendizagem para nossos alunos” (p. 71).

E, portanto, o retrato do trabalho isolado na profissdo de professores que leva os
autores a apresentarem uma possibilidade de construcdo do curriculo de Linguas
Adicionais/Inglés integrado com outros componentes curriculares, propondo uma
metodologia apoiada em projetos pedagdgicos ‘capazes de promover aprendizagem e
organizar uma progressdo curricular” (p. 64). No acompanhamento das decisbes para a
organizacdo do curriculo proposto na obra, nas razdes por que trabalhar com eixos tematicos,

com géneros de discurso e interdisciplinaridade, vamos conhecendo (e reconhecendo)
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aspectos mais pontuais na organizacdo do plano de estudos. Passam a fazer parte desse plano
aspectos como a atencdo dada a localidade e a realidade em que a escola se insere, as formas
como podemos interferir e 0 que é preciso saber para interferir em questdes relacionadas a
comunidade onde se vive. Assim, o plano de estudos passa a ter um carater autoral e mais
comprometido com resolucgdes efetivas para o ensino de linguas.

Nessa perspectiva, com a intencdo de problematizar e de discutir todas as etapas
necessarias do planejamento para a progressao do estudo, a obra traz um plano para 0s quatro
anos finais do ensino fundamental, elaborado a partir de decisdes em conjunto com 0s pares
que participaram da elaboragdo de volumes de outros componentes curriculares da colecéo
Entre No6s. Consideragcdes acerca do objetivo para cada ano sdo justificadas com base na
maturidade dos alunos. Essa projecdo — um tanto abstrata, conforme lembrado pelos préprios
autores — € trazida para a discussao com a adverténcia de que ela pode variar muito, uma vez
que o aspecto maturidade ndo diz respeito somente a idade e ao desenvolvimento fisico,
intelectual, social e afetivo, mas também aquilo que os educandos ja conhecem e fazem, as
experiéncias que ja tm como leitores e ainda o quanto sdo capazes de aceitar como desafio na
lingua nacional (p. 89). Para situacdes especificas de construcdo de projetos colaborativos,
como destacam Schlatter e Garcez, 0 mais importante € conhecer os alunos situadamente, em
cada turma (p. 74)

Apos, entdo, enfatizar a importancia da situacionalidade, os autores apresentam, passo
a passo, 0 planejamento para a progressdo do plano de estudos. Destacam como textos
especificos (0s géneros do discurso estruturantes) podem ser utilizados para desencadear as
tarefas em sala de aula e discutem como outros textos particulares (0s géneros de discurso de
apoio) podem trazer suporte ao trabalho planejado. No entanto, é na lista de conteddos que
encontramos uma diferenca marcante em relacdo aquela tradicionalmente apresentada nos
sumarios de livros de ensino de Linguas Adicionais. Com base no que os autores chamam de
competéncias nucleares, os contetdos primam pelo autoconhecimento e pelo letramento.
Nessa perspectiva, 0s recursos linguisticos sdo abordados e trabalhados de acordo com as
demandas que podem vir a surgir, necessarias para a compreensdo e resolucdo de problemas
relacionados ao recorte tematico.

Aproximando a lente, os autores escolhem, dentre os planos do 6° ao 9° ano ali
apresentados, 0 projeto do 7° ano, intitulado “Bem na Foto”, para ilustrar, detalhadamente o
desenvolvimento do projeto pedagdgico. Tem-se, entdo, no plano especifico para esse ano, a
busca de solugdes para o saneamento da comunidade a partir de uma série de momentos de

aprendizagem que envolvem a observacgédo do contexto e a decisdo em conjunto com 0s pares
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de outros componentes curriculares, destacando-se sempre modos de trabalho que envolvam
toda a escola e ndo somente as aulas de Linguas Adicionais. A partir desse detalhamento,
entendemos como a construcdo de um plano pré-elaborado pode capacitar o educando a
usufruir mais das aulas de Linguas Adicionais por meio de tarefas direcionadas ao uso da
lingua inglesa na sua vida cotidiana. A tentativa de desarticulacdo do banalizado discurso
sobre a importancia de aprender inglés aparece no esforco da obra em mostrar que
tradicionais avisos sobre a necessidade de aprender inglés podem ser substituidos por acbes
que facam com que o aluno perceba que a participagcdo na vida contemporénea de modo
critico, criativo e atuante exige o conhecimento também desta lingua. A promocéo de
“encontros significativos” com textos em inglés que “circulem de fato” (p. 103), como
defendem os autores, viabilizara, efetivamente, a participacdo em préaticas sociais por meio
dessa lingua adicional.

Ao primar por um ensino de Linguas Adicionais que objetive focar no uso da lingua
com finalidades e interlocutores bem definidos, os autores argumentam que 0s géneros do
discurso permitem que as aulas de Linguas Adicionais sirvam de espago para compreender,
questionar e analisar diferentes perspectivas e expectativas a partir de textos orais e escritos
situados politica e historicamente. Assim, o conjunto da obra contribui, especialmente, para
nos avisar que é funcdo da escola ensinar o alunos a questionar, refletir e resistir, a criticar
cada texto, entendendo que o trabalho delineado converge para tarefas pedagdgicas em que os
proprios educandos queiram buscar a satisfacdo de desejos de conhecimento que eles préprios
considerem relevantes. E por esse viés que Schlatter e Garcez apostam no trabalho com textos
que circulem de fato e que sejam relevantes para a participacdo dos educandos na sociedade,
ao contrario de um texto que sirva apenas para apresentar aspectos linguisticos que podem ser
focados nas aulas. Esses aspectos devem, sim, ser parte do conteddo, mas ensinados a partir
das demandas que surgem na resolugéo de problemas.

No quarto e ultimo capitulo, prosseguindo na perspectiva de desenvolvimento de um
projeto colaborativo, Schlatter e Garcez apresentam uma discussdo sobre modos de lidar com
a pratica da avaliacdo a servico da aprendizagem. Para os autores, as avaliacbes da
aprendizagem devem estar a favor do ensino e devem ser sistematicas. Assim, elas ndo podem
mais ser pensadas em termos de correcdo segundo um sistema de avaliacdo de produto
calcado na identificacdo de erros, ou seja, na pratica classica do sistema escolar. Segundo o
argumento dos autores, quando as avaliacbes fornecem orientacbes para que as praticas
possam ser revistas, 0s educandos, a partir da reflexdo, podem prosseguir mais confiantes no

percurso de aprendizagem. Como a aprendizagem é priorizada, em vez da avaliagdo, a
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proposta do livro é de que as préaticas em sala de aula sejam relevantes e coerentes com o que
fazemos na vida real, desviando-se de préticas de testagem com base em padrdes e conteudos
pré-estabelecidos que ndo condizem com objetivos do plano de estudos. Portanto, a
perspectiva é que todos podem aprender buscando o bom sentido educacional da avaliacao,
que é conferir quais as metas de aprendizagem do projeto foram alcancadas e, se ndo foram,
qual o motivo de ndo se alcanca-las. E importante lembrar que, ao propor que a préatica
pedagogica seja pautada pelos géneros do discurso, os autores reivindicam que as tarefas de
uso da lingua inglesa precisam ser pensadas tendo em mente um interlocutor e, nesse caso, a
construcdo de enunciados dependerd das situacdes de uso da linguagem. Ou seja, as
orientacBes vdo em direcdo de avaliagbes com critérios bem definidos, construidos com base
nos objetivos de ensino.

Por fim, importa destacar que ha ao longo da obra, uma progressao, uma preparacao
para que os leitores consigam acompanhar todo o percurso dos autores em relacdo ao que eles
estdo propondo e, nesse esforco, ha o convite para que resignifiquemos modelos de formacao,
muitos deles cristalizados ao longo do tempo, no longo estagio que realizamos como alunos e
como professores, na chamada aprendizagem por observacgdo, 0 que nos remete novamente a
Lortie (1975), que tdo apropriadamente discute como as experiéncias que professores tiveram
enquanto alunos influenciam suas praticas profissionais. Ao procurar discutir diretamente
com professores e professoras, na tentativa de fazer vir a tona concepgdes que podem ir além
de préaticas naturalizadas e individualizadas, Schlatter e Garcez propdem um modelo de
politica de educacé@o de linguas que coloca educadores e educandos como protagonistas na
promoc¢do da aprendizagem. Diferentemente de obras que nos oferecem teorias sobre as
habilidades, abordagens e métodos de aprendizagem, métodos de ensino, processos e
estratégias de aprendizagem, o livro nos convoca a encontrar espagos e tempos conjuntos na
escola, de modo a problematizar agendas fossilizadas, a assumir posicdes e a exercer um
papel ativo e decisivo, o que pode contribuir para redefinir ou, até mesmo, criar novas
politicas de educacdo de linguas. Assim, em espacos onde, por vezes, parece haver poucas
esperancas de aprendizagem, por estarem tdo preenchidos de verdades impostas, as
orientacdes para a busca de saidas permitem que os professores ajam, de certo modo, como 0s
educadores que, nos termos de Garcia e Menken (2010) sdo definidos como educators as
policymakers — em livre traducdo, educadores como produtores de politicas.

Identificamos, portanto, no livro Linguas Adicionais, a tentativa de relacionar as
politicas educacionais as orientaces curriculares, bem como a discussdo sobre como essas

politicas e orientacdes podem ser negociadas na escola por seus protagonistas. Atentos ao
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dinamismo e complexidade no modo como o texto das politicas educacionais toma forma na
sala de aula, os autores apontam para a possibilidade de negocia¢do no entrecruzamento das
politicas educacionais com a agentividade de educadores e alunos. Por exemplo, ao orientar e
mobilizar a resisténcia dos educandos em relacdo ao que lhes é apresentado, os autores
pontuam uma reflexdo com base em questionamentos que os préprios educandos podem fazer
em relacdo ao proposito dos conhecimentos que a lingua adicional encerra, aos limites de seus
mundos e ao quanto a aprendizagem na Lingua Adicional servird para melhorar sua atuacéo
na propria comunidade e no resto do mundo. A retomada constante de reflexdes desse tipo
contribui para questionar orientacfes, por vezes estaticas, apresentadas em documentos
oficiais e em abordagens suplantadas sobre como ensinar linguas. Nesse sentido, o livro nos
ajuda a lidar com orientagdes curriculares e documentos oficiais, sem virar as costas para ele e
contribui para o entendimento de que € possivel traduzir e negociar politicas educacionais de
acordo com a situagdes reais vivenciadas em cenarios especificos, configurando uma oportuna
contribuicdo em termos de planejamento educacional e em termos de entendimento de modos
de producéo e de apreensao de politicas de linguas na escola.

Talvez uma das posi¢cOes mais corajosas dos autores seja defender uma educagéo
linguistica no sistema regular de ensino que vise a promover “encontros com a diversidade,
comuns nas sociedades contemporaneas, em que é muito importante saber lidar com o novo e
com o diferente, inclusive no mercado de trabalho, sem que o sistema regular de ensino
precise formar falantes capazes de interagir nessa lingua em todo e qualquer contexto”
(p. 38-39). Ao assumir essa postura, Schlatter e Garcez ndo descartam a possibilidade de
desenvolvimento da proficiéncia na fala, como poderiam compreender leitores desavisados.
Ao contrario, ha uma enfatica discussao nesse sentido, na medida em que o0s autores ressaltam
que as oportunidades de fala devem ser criadas e incentivadas com responsabilidade, de modo
que o componente curricular Linguas Adicionais possa ser valorizado e vislumbrado como
um espaco em que acontece aprendizagem, evitando-se, assim, o fortalecimento da maxima
comum de que na escola pablica ndo se aprendem linguas. Nessa perspectiva, 0 proposito do
ensino de Linguas Adicionais ndo precisa ser, necessariamente e somente, o desenvolvimento
de um falante da lingua, mas também a formacdo de um cidaddo que possa ter uma
participacdo, ativa e critica em um mundo que acontece também em outras linguas.

Com a convic¢do de que as aulas de linguas adicionais tém muito mais a oferecer do
que vocabulario e itens gramaticais isolados, a obra busca oferecer oportunidades de
envolvimento em tarefas significativas, evidenciando como elas podem fazer com que 0s

participantes se engajem na aula. As asser¢0es e argumentagdes constantes em defesa de
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experiéncias significativas para a formacdo do cidaddo critico passam sempre pela
preocupacdo de apresentar exemplos sobre o que eles estdo entendendo como tarefas
significativas e contextualizadas. A pletora de termos comumente encontrada na literatura
sobre ensino de linguas é substituida por ideias e discussdo sobre como desenvolver o
trabalho interdisciplinar, como lidar com a diversidade e pluralidade, como promover a
interlocugdo na realizagcdo de atividades e como criar dindmicas variadas (trabalhos
individuais, em pequenos grupos e em coletivos). Com posicionamentos bem argumentados,
em vez de explicar o que ndo da certo, ou questionar o valor de ensinar e de aprender, 0s
autores nos convidam a viver a escola de modo menos solitério e, para tanto, buscam em
educadores que encontram “mais satisfacdo do que descontentamento” (p. 15) a inspiragao
para modos de trabalhar os conhecimentos curriculares de modo que eles possam contribuir
para a compreensao dos problemas da vida contemporanea.

Tedrico e préatico, contemporaneo e realista, com edicéo colorida e de facil leitura, o
livro apresenta-se como uma refinada analise de aspectos da sala de aula de Lingua Adicional
para professores e pesquisadores familiarizados com a escola publica e com a formacdo de
professores. A partir de uma leitura cuidadosa e criteriosa, a proposta do curriculo integrado
nele discutida deve ser considerada como uma inspiracdo e ndo como um modelo pronto para
todos os tempos e espagcos. Com interlocutores bem pensados, ou seja, os profissionais da
educacdo, Linguas Adicionais na escola: aprendizagens colaborativas em Inglés representa
uma obra relevante na area de ensino de linguas, verdadeiramente direcionada também a

gquem estd em sala de aula.
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