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O livro “A socioconstrugdo do texto escrito: uma perspectiva longitudinal”, de
Cancionila Janzkovski Cardoso, publicado no ano de 2002 pela Editora Mercado de Letras,
retrata parte de sua tese de doutorado, apresentada, no ano de 2000, ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, sob orientacdo da
professora Magda Soares. O estudo, que é contemplado na obra, dedica-se a andlise de 97
textos narrativos escritos por 14 sujeitos ao longo de quatro anos de escolariza¢do (1* a 4*
série do Ensino Fundamental). Este pode ser considerado um dos méritos do trabalho, ou seja,
a andlise longitudinal de textos escritos por um grupo de sujeitos no contexto escolar.

Disposta em 232 pdginas, a obra estd organizada em duas partes, as quais sdo
antecedidas pela apresentacio de Anne-Marie Chartier (orientadora no doutorado sanduiche),
do preficio de Roxane Rojo e das razdes que motivaram a autora a realizar tal trabalho. A
primeira parte, dividida em dois capitulos, trata, de modo geral da organizacdo do estudo
(escolha do tema, constitui¢cdo do corpus, metodologia utilizada) e dos fundamentos tedricos
adotados, a saber, especialmente conceitos de Vygotsky e Bakhtin, os quais ddo suporte ao

entendimento da linguagem como forma de interacdo, trabalho humano situado histérica e
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socialmente. A segunda parte, também composta por dois capitulos, trata da andlise
propriamente dita dos textos escritos, principalmente dos aspectos relacionados a pontuagao e
aos organizadores textuais, nos quais s@o procurados indicios de um processo de
diversificacdo e complexificag@o do sistema lingiiistico da crianca.

Segundo a autora, a realizacio de uma investigacdo acerca da linguagem escrita possui
objetivos, ao mesmo tempo, cientificos e didaticos. Cientificos, no sentido de colher dados
que possam revelar aspectos da construgdo escrita de um grupo de criangas brasileiras no
periodo de 1993 a 1996, tendo em vista que estudos feitos em outros paises ou em outros
momentos talvez ndo possam dar conta de aspectos da realidade brasileira atual. Didaticos
porque reflete o0 compromisso da autora com a formagéo de professores e com a escolarizagio
dos alunos das camadas populares.

Cardoso parte da hipétese de que as condigdes historicas, sociais e culturais t€m
significativa influéncia sobre a aprendizagem dos alunos. Privilegia, em seu trabalho, a escrita
por ser um tema menos explorado, j4 que a grande maioria das pesquisas acerca da
aprendizagem da lingua materna tem como foco principal a leitura. Apesar dessa separagdo
metodoldgica, normalmente realizada nos estudos cientificos, a autora procura tratar da
aprendizagem da escritura levando em conta a leitura que as criancas fazem de suas
producdes, ou seja, considerando-as como habilidades essencialmente articuladas.

A primeira parte do livro intitulada “A crianga, a escola e a linguagem: uma
aproximacdo” tem como primeiro capitulo “O trabalho empirico: condi¢cdes e procedimentos
de investigagcdo”. Cardoso (2002) inicia o capitulo abordando a problematica da alfabetizacio,
responsavel muitas vezes pelo fracasso escolar de modo mais amplo, e discutindo a mudanga
de foco no ensino da alfabetizacdo para o letramento, o qual estaria mais vinculado as praticas
sociais de leitura e escrita. A autora afirma que o processo de aquisi¢do do codigo escrito ndao
pode ser separado da aprendizagem da escrita de textos. Sendo assim, ha necessidade de os
professores conhecerem melhor o processo de aprendizagem da escrita e entenderem as
diferencas individuais que marcam as trajetorias das criancgas na apreensao da lingua escrita.

A partir disso é que Cardoso (2002) aborda a importancia da realizacdo de uma
pesquisa de caréter longitudinal para poder contemplar o desenvolvimento da escrita ao longo
de quatro anos de escolarizacdo. Por meio dela, a autora investiga as condi¢des de producio
dos textos e as operagdes que sustentam seu funcionamento, sob uma perspectiva sdcio-
histérica e construtivista do processo de apropria¢do das praticas de leitura e escrita, em sua

dimensao textual e discursiva, por parte da crianca.
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No mesmo capitulo, a autora esclarece aspectos relativos a histéria de sua pesquisa,
justificando escolhas que foram realizadas. Tendo em vista o papel da escola em relagdo ao
desenvolvimento das praticas ji& mencionadas, a autora optou pela andlise de materiais
produzidos neste contexto. Para tanto, foi escolhida uma escola que atendia as camadas
populares e uma turma de 1* série, na qual a pesquisadora colheu dados de oralidade e de
escrita. Na 2* série e na 3* série, foram coletados textos sem a participacao da pesquisadora e,
na 4°, houve nova intervencdo sua. A andlise que, segundo a autora, buscou um equilibrio
entre a abordagem qualitativa e a quantitativa, contemplou dois textos narrativos produzidos
em cada ano por 14 sujeitos.

Cardoso (2002) também explicita seu entendimento de texto como um “enunciado
escrito, produto de uma enunciacdo que carrega o traco da atividade de linguagem de um
sujeito situado socialmente” (op. cit., p. 49). Sdo destacadas ainda: a situagdo social em que
foram produzidos os discursos analisados (a instituicdo escolar); o estatuto social dos
interlocutores (professor e aluno em uma relacdo assimétrica); a finalidade da interacdo
(ensino-aprendizagem); o tempo-espago material da interacdo. A autora salienta que os dados
revelam diferencas importantes nessas situagdes de produgdo, as quais estdo diretamente
vinculadas as estratégias de ensino.

No segundo capitulo, “Principais interlocutores da pesquisa”, a autora discute alguns
principios tedricos dos trabalhos de Vygotsky e de Bakhtin, que fundamentam um olhar sobre
a linguagem a partir de uma perspectiva soécio-histérica, e, em seguida, comenta a
contribuicdo de outros tedricos. Atentando para os aspectos relacionados aos atores do
processo de ensino-aprendizagem, as atividades e a constru¢do do conhecimento, ela expde
algumas diretrizes que devem ser observadas pelos professores, entre elas: o papel ativo do
sujeito, a relagdo entre a construgdo dos saberes e os fendmenos socio-histérico-ideoldgicos, a
relacdo Sujeito — Outro — Objeto no processo de construgdo do conhecimento, a ndo-
linearidade na constru¢do do conhecimento, o entendimento da linguagem e do outro como
constitutivos do sujeito e ndo como meios de comunicagdo e ainda o papel do erro como
marca da atividade do sujeito.

Cardoso ndo se propde a realizar uma sintese dos conceitos, mas uma retomada
daqueles que considera pertinentes para sua pesquisa. Nesse sentido, discute, de forma
didética, inicialmente as contribui¢des de Vygotsky, enfocando a construcdo das fungdes
mentais superiores € a acdo humana (as quais sdo mediadas por artefatos culturais), a
linguagem como um sistema de signos culturais e psicoldgico, as relacdes entre pensamento e

linguagem. Em Bakhtin, analisa a questdo do signo como elemento social e semidtico, ao qual
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se atribuem valores diferentes e contraditérios, a interacdo entre locutor e receptor para a
significacdo, o conceito de enunciado como unidade da linguagem e os géneros do discurso,
considerados uma alternativa para o estudo do discurso, evitando abordagens exclusivamente
gramaticais ou exclusivamente estilisticas.

Para a autora, muitos sdo os pontos de convergéncia entre os trabalhos dos dois
tedricos. Um deles é o papel atribuido aos fendmenos socioldgicos; outro diz respeito as
nogdes de contexto e sentido. Assim, a possibilidade de entender a construgdo de sentidos
como sendo eles multiplos e varidveis permeia os dois sistemas. Além disso, outro ponto de
aproximacdo entre Vygotsky e Bakhtin refere-se ao valor intersubjetivo e dialégico da
linguagem.

No final deste capitulo, a autora recorre a outros interlocutores para abordar o processo
de apropriacdo da linguagem escrita pela crianga. Discute o estatuto da escrita em relacdo ao
da fala, refletindo sobre suas diferencas e suas ligacdes, vinculadas a nocdo de género
discursivo, retomando abordagens consideradas equivocadas sobre o assunto. Recorre, para
isso, principalmente, as pesquisas de Schneuwly e Dolz, que focalizam a escrita e sua
aprendizagem. A autora aprofunda a discussdo sobre os géneros e reflete também sobre como
eles integram o trabalho realizado pela escola. Por dltimo, também com o objetivo de situar
seu corpus de trabalho, Cardoso (2002) aponta algumas questdes referentes ao relato e a
narrativa.

Na segunda parte do livro, intitulada “Trilhando o universo da escrita, ampliando os
géneros discursivos: a textualizagdo em foco”, a autora analisa os textos dos alunos,
focalizando questdes de pontuacio e de marcadores uma vez que considera esses aspectos
como indicadores de organizagdo tematica e seqiiencial dos textos.

Esta parte € composta por dois capitulos, sendo o primeiro deles, capitulo trés do livro,
intitulado como “A pontuagdo como componente das operacdes de textualizacdo”. Neste
capitulo, a autora propde uma andlise dos textos infantis com énfase no seu desenvolvimento,
o que a diferencia de outros trabalhos de pesquisa, em que se tomam como pardmetros de
andlise a sintaxe ou a frase. A autora dialoga em sua obra com tedricos como Vygotsky,
Bakhtin e Schneuwly, principalmente, adotando seus estudos como ponto de partida para
fazer reflexdes sobre o desenvolvimento das producdes das criangas, especificamente, de
narrativas, ao longo de quatro anos de escolarizacdo. De Bakhtin, a autora toma mais
precisamente a nogdo de enunciado e de género; de Vygotsky, adota a importancia do social
para a aquisi¢do e constru¢cdo da linguagem escrita, no caso; de Schneuwly, adota vérios

procedimentos de andlise, sendo um deles o de tomar o préprio processo de aprendizagem da

ReVEL, vol. 7, n. 13, 2009 [www.revel.inf.br] 4



linguagem escrita como objeto de atencdo e de discurso. Ainda sobre a questdo metodoldgica
das andlises, Cardoso (2002) se posiciona sobre a narrativa como uma forma de texto em que
o autor deve se centrar sobre um ponto de vista tnico, o qual facilita a escolha dos dados e o
gerenciamento dos encadeamentos das informacoes.

Ao estudar a pontuagdo dos textos das criangas, Cardoso (2002) articula a hipétese de
que o uso do sistema de pontuacdo estd em interagdo com outros niveis e tipos de operagdes
como o planejamento, a ancoragem e a modalizacdo, com a hipétese de Fayol (1997), dentro
do quadro geral da teoria da enunciagdo, de que a pontuacio indica o grau de distanciamento
entre os constituintes da representacdo mental subjacente ao texto (Cardoso, 2002, p.117).
Para a autora, hd uma relacdo entre a forca de pontuacdo e o grau de ruptura entre acdes
subjacentes e ela. Em seu estudo, considera a possibilidade de as criangas intervirem
intencionalmente em seus textos de acordo com a construgéo do interlocutor.

Nas andlises apresentadas neste terceiro capitulo, a pesquisadora verificou que as
criangas fazem uso, nos textos iniciais, sobretudo do ponto final. Com a aprendizagem
continua, outros sinais vao, aos poucos, sendo utilizados, entre eles os dois pontos, o ponto de
interrogacdo, o de exclamacio e a virgula. A autora elenca detalhadamente a presenga dos
sinais de pontuacdo realizados individualmente e em cada ano escolar, apresentando esses
dados em vdrias tabelas, o que possibilita uma visdo quantitativa do uso da pontuagdo. E
interessante observar a diferenca entre os dados globais e os individuais, percebendo que os
processos individuais contém especificidades.

Assim, buscando verificar o que acontece na individualidade, num estudo qualitativo
dos dados, a autora parte para uma andlise de textos, apresentado a transcrigdo dos mesmos
para que o leitor possa acompanhar seu raciocinio e participar do didlogo que, de certa forma,
a autora estabelece com seu leitor.

Como contribui¢do para o professor de ensino fundamental, a autora aponta marcas
especificas nos textos infantis que indicam hipdteses que as criangas expressam sobre a
organizacdo de seus textos. Nos textos da primeira série, por vezes, as iniciais maidsculas
marcam rupturas ou pausas, desenhos como quadrados no final de frases podem indicar a
presenca de um ponto, ou seja, mesmo no nivel considerado de pontuacio zero, ha indicios de
diferengas espaciais e de nocdes relativas ao tempo. A andlise apresentada sobre os textos é
minuciosa, hd uma exploracdo dos detalhes das escritas infantis e do que essas narrativas
revelam sendo que as constatacdes sdo sempre fundamentadas em pressupostos tedricos
devidamente citados. Apesar dessa fundamentagdo, a pesquisadora ndo permanece em um

nivel somente de aplicagdo das teorias citadas, mas sim, estabelece um didlogo critico e
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acrescenta, a partir de suas reflexdes, novas formas de entender a pontuagdo utilizada pelos
alunos. Somente, considera-se que, em alguns momentos, a autora elenca uma série de
questionamentos que suscitam expectativas no leitor, mas que nem sempre chegam a ser
atendidas ou respondidas satisfatoriamente no decorrer do texto.

Outra contribuicdo relevante deste terceiro capitulo é a conclusio da autora de que a
pontuagdo ndo deve ser tomada como sendo unicamente o resultado da aplicacdo de critérios
sintdticos. Para ela, a pontuacdo estd relacionada com a organizagdo do texto, e os pontos
interfrasticos, por exemplo, revelam rupturas no nivel da trama textual. A organizagdo textual
também passa por um processo cognitivo de ordenagdo de pedagos de conteidos e por uma
situacdo de enunciacdo, quando o escritor evidencia as fases do texto para o leitor. A
pontuagdo ndo € um processo a ser aprendido, mais tarde, na escola, mas sim, participa da
aprendizagem da escrita desde o momento em que os alunos fazem suas primeiras tentativas
de producgdo textual. A autora chama a atengdo, dessa forma, para a necessidade de o
professor trabalhar mais atentamente e continuamente a questdo da pontuacdo com seus
alunos, principalmente, explorando os diferentes géneros textuais, e ndo partir do pressuposto
que os alunos inferem o uso do sistema de pontuacdo.

No quarto capitulo, intitulado “Os organizadores textuais como componentes das
operagdes de textualizacdo”, Cardoso (2002) investiga como se dd o uso dos organizadores
textuais, reforcando sua visdo de que a complexificacdo dos procedimentos de textualizacdo
estd vinculada com a apropriacdo de géneros discursivos. Seu objetivo é identificar o papel
dos organizadores na produgdo textual, bem como verificar as operagdes que sdo colocadas
em cena a fim de as criangas alcancarem sua autonomia textual.

Este capitulo inicia com uma revisdo dos estudos acerca dos organizadores textuais
nas narrativas orais. Sdo retomados os trabalhos de Perroni (1992) e de Rojo (1996). Em
seguida, a autora aborda aspectos envolvendo esses dados nas narrativas escritas, apoiada
principalmente nos estudos de Fayol (1994/1998) e de Schneuwly (1988). A partir dessa
fundamentag@o mais especifica, apresenta a andlise do corpus que constitui sua pesquisa.

Para fins de andlise, Cardoso (2002) divide os organizadores em trés categorias:
temporais; ndo temporais e o e. Utilizando um quadro, a autora resume as ocorréncias dos
organizadores de cada categoria encontrados ao longo das quatro séries em andlise. Verifica-
se, por meio desse quadro, que hd um aumento progressivo desses elementos, tanto em
densidade como em freqii€ncia, com exce¢do do e que diminuiu com o processo de
escolarizagdo. Segundo a pesquisadora, a2 medida que os textos vdo se tornando mais

complexos, aumenta o nimero de tramas desenvolvidas e, assim, o nimero e a variedade de
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organizadores para marcar a sucessdo dos fatos narrados e as relagdes temporais. Além disso,
também aumentam os elementos nio-temporais que funcionam como elos entre afirmagdes e,
ao mesmo tempo, como marcas de tomada de posicdao do enunciador.

A autora, na verdade, apresenta os dados quantitativos, mas depois explica
detalhadamente o que eles revelam, articulando, como se propOs inicialmente, uma
abordagem quantitativa com andlises qualitativas. Ela comeca por explorar, mais a fundo,
aspectos relacionados ao uso do e. Agrupa suas ocorréncias de acordo com trés categorias
relacionadas as funcdes que desempenham de ligacdo e de empacotamento (aditivo e
integrativo). Revela que, inicialmente, eles aparecem na escrita da crianca com a fungdo de
ligacdo para mais tarde assumirem outros valores, especialmente os de empacotamento,
responsédveis por unir blocos de proposi¢des. Isso significa que o grau de coesdo dos textos
vai se tornando maior ao longo do processo, o qual é considerado longo e ndo linear.

Segundo a autora, a medida que avanga o processo de escolarizacdo, os organizadores
temporais adquirem uma maior importancia nos textos dos alunos. Em variedade, aparecem
usos de mas, também, porque, que, so, até (Cardoso, 2002, p. 207). Dentre esses, 0 que parece
ser mais significativo € o mas.

Ao discutir os diferentes estudos de mas, a autora cita Ducrot (1984), que explica o
mas como sendo um operador argumentativo por exceléncia, que articula pontos de vista
diferentes, o que mostra a polifonia presente no discurso. A pesquisadora também menciona
Fayol (1986), o qual considera o mas como um marcador de rupturas da continuidade dos
acontecimentos em narrativas, acentuando um acontecimento. Outro autor citado por Cardoso
(2002) é Schneuwly (1988), que considera dois contextos de uso do mas, sendo um deles o de
introduzir uma nova situacdo em que ocorre principalmente uma mudanca de perspectiva
referencial no texto, e o outro, de limitar as expectativas criadas no interlocutor por certas
palavras ou expressoes.

Nos dados analisados pela autora, o uso do mas € freqiiente desde a primeira série. A
autora considera que esse uso, nessa etapa, vincula-se a uma mudanga da personagem na
narrativa, acrescentando uma maior complexidade ao texto. Na segunda série, a utilizacdo
desse organizador textual mostra uma mudanca de posicdo discursiva com tragos de oposicao
e argumentagdo. Nesses casos, hd introdu¢do de uma voz que polemiza com o enunciado
anterior. Na terceira série, hd um pico em que o mas ¢ utilizado com uma funcio referencial.
Esse crescimento do uso de organizadores associados a outros recursos como a pontuacgio,
topico do capitulo anterior, mostram que as criangas percebem a necessidade de se

construirem como locutores e de perceberem o outro como interlocutor.
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Finalizando este capitulo, a autora conclui que é possivel apontar uma linha de
desenvolvimento da narrativa, de um controle que ndo € interior por parte das criancgas, a um
controle interior, de um processo de planejamento mais autonomo e deliberado. Na
pontuagdo, o crescimento se d4 com a utilizag¢@o de blocos de frases que representam unidades
de pensamento, e nos organizadores textuais, com uma diminui¢do do uso de e(s) e com a
presenca do mas. Da mesma forma, com o uso de organizadores ndo temporais que mostram
outras relagdes no texto narrativo, permitindo uma tomada de posicdo do enunciador, verifica-
se um crescimento das formas de dizer e de planejar o texto em funcdo de uma determinada
situacdo discursiva. Nesse ponto, a autora retoma a fungdo do social, no sentido da presenca
do leitor como parte da construcio do sentido do discurso.

A autora comenta o papel da escola na formacdo da crianga escritora, colocando em
relacdo direta a forma como a escola ensina e avalia a crianga com a producdo apresentada
por esta. A orientacdo para uma producgdo textual influencia diretamente na forma como a
escrita serd desenvolvida, conforme mostra a autora ao analisar uma produgdo especifica de
um aluno, o qual procura cumprir com o que a professora pediu Dé um bonito inicio.
Trabalhe bem o meio. Dé bonito final (Cardoso, 2002, p. 218), sem se preocupar em envolver
o leitor, mas ser reconhecido como bom aluno.

Durante sua pesquisa, a pesquisadora analisa profundamente as producdes de 14
sujeitos, relacionando-as com os referenciais teéricos que elenca como parametros, e apreende
enunciativamente, por meio do estudo da narrativa, algumas regularidades e tendéncias
marcadas pelo uso da pontuagdo e de organizadores textuais. Segundo as conclusdes da
autora, a escrita supoe um monologo que representa uma forma de linguagem superior, mais
complexa que o didlogo; ela é uma funcdo psiquica superior (Cardoso, 2002, p.224).

Em suas conclusdes, a autora também expressa sua intencdo de produzir informacoes
sobre o processo de socioconstrucio da escrita pela crianga a fim de auxiliar o professor em
sua pratica. Ndo se pode negar que o trabalho da autora contribui para a reflexdo da aquisi¢do
da escrita de forma inovadora, no entanto, considera-se que o livro ainda se encontra num
formato bastante académico, com uma linguagem muito elaborada e com muitas discussdes

tedricas, o que pode dificultar sua compreensao.
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