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RESUMO: Compreendendo a necessidade de materiais didaticos para o ensino de lingua inglesa
especificos para formacao de professores dessa lingua que integrem e articulem os saberes a ensinar
(relacionados ao objeto de ensino) e os saberes para ensinar (referente aos aspectos didaticos e
pedagogicos), nosso foco neste estudo estd em um recurso pedagobgico para esse contexto, organizado
por meio de Sequéncias de Formagdo (SF). Entendemos SF como um conjunto de atividades
desenvolvido para a formacao de professores que contemple os saberes necessarios para a formacao
desse profissional. Assim, nossos objetivos neste artigo sio: i) apresentar nossa proposta de SF para os
cursos de Letras-Inglés (UEL) e Letras-Portugués/Inglés (UNESPAR); e ii) avaliar se e em que medida
a proposta atende aos conceitos tedrico-metodologicos basilares deste estudo. Nossos resultados
mostram que as SF produzidas por nos se apresentam como um possivel instrumento de mediac¢ao para
os professores formadores da disciplina de Lingua Inglesa, procurando promover a construcao de um
repertorio formativo que contempla atividades voltadas para o desenvolvimento tanto de capacidades
de linguagem quanto de capacidades docentes.

PALAVRAS-CHAVE: formacao de professores de lingua inglesa; Sequéncia de Formacio;
Instrumento de mediacao.

ABSTRACT: Considering the necessity of specific didactic materials to teach English in the teacher
education programs which integrate and articulate knowledge to teach (referring to the teaching objects)
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and knowledge for teaching (related to didactic-pedagogical aspects), our focus in this study is on a
pedagogical resource for this context, organized through Teacher Education Sequences (TES). We
understand TES as a set of activities developed for the teacher education which contemplates the
necessary knowledge for teacher education. Thus, our objectives in this article are: i) to present our
proposal of TES for the English Language course (UEL) and Portuguese and English Languages course
(UNESPAR); and ii) to evaluate if and to which extent our proposal comply with the theoretical and
methodological concepts underlying this study. Our results show that the TES produced by us represent
a possible mediation instrument for teacher educators to use in the discipline of English language,
seeking to promote the construction of a formative repertoire which contemplate activities oriented to
the development of both language and teaching capacities.

KEYWORDS: English teacher education; Teacher Education Sequence; Mediation instrument.

INTRODUCAO

No inicio da terceira década do século XXI, as tecnologias digitais tomam um
espaco central nas interagoes formais e informais em funcao da pandemia vivida em
escopo praticamente global. No entanto, antes mesmo desse fato, o uso de recursos
digitais é proposto e esperado tanto em prescricoes para o ensino na etapa da educacao
basica (BRASIL, 2018) quanto em documentos orientadores da formacao inicial4. No
caso do ensino de linguas estrangeiras, a internet representa um espaco virtual,
mididtico e multimodal que proporciona oportunidades de uso da lingua para
participacao social em situacoes de comunicagdo diversas. Esse espaco é também
explorado no ensino e na aprendizagem com uso de recursos outros como materiais
didaticos voltados para a aprendizagem de contetidos distintos necessarios para a/o
estudante agir com a linguagem de forma adequada, pertinente e significativa. Essa
relevancia do espaco digital vai ao encontro dos principios norteadores centrais da
proposta que apresentaremos neste estudo.

No caso do Ensino Superior, em cursos de Licenciatura, precisamos de materiais
com dois focos: o ensino do objeto, no nosso caso Lingua Inglesa e suas Literaturas, e
a formacao de professores. Ou seja, ensinamos inglés para aqueles que serao
professores dessa lingua. E esse contexto didatico-pedagogico requer especificidades

nos recursos utilizados na sala de aula para mediar o processo de ensino e

4 Mesmo cientes da RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2019 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacio), revogando a Resolucao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, ainda tomaremos por base os
documentos anteriores ao de 2019, por nos orientarmos nos Projetos Pedagogicos de Curso e nos
documentos oficiais que os embasam.
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aprendizagem, como géneros, textos, discursos pedagbgicos, elementos paratextuais
diversos, atividades para atuarem na formacao docente, entre outros.

Neste artigo, abordamos o material didatico no formato de Sequéncias de
Formacao (SF), entendidas por Francescon, Cristovao e Tognato (2018) como um
conjunto de atividades e ou aulas desenvolvido por um/a formador/a, contemplando
saberes necessarios a formacao docente. Certamente, podemos afirmar que as SF
materializam um curriculo, atuam como suporte com textos de varios géneros
transpostos de diferentes esferas de atividade humana para disponibilizarmos
referéncias de acgoes linguageiras, um veiculador de ideologias, artefatos culturais
simbdlicos etc. Ou seja, o dispositivo didatico no formato de SF é constituido por
escolhas ideoldgicas, culturais, didaticas e metodologicas que funcionam na
composicao de uma proposta de formacao tanto de saberes a ensinar como de saberes
para ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009).

Nossos objetivos neste artigo sao: i) apresentar nossa proposta de SF5 para os
cursos de Letras-Inglés (UEL) e Letras-Portugués/Inglés (UNESPAR)¢; e ii) avaliar se
e em que medida a proposta atende aos conceitos tedrico-metodolégicos basilares
deste estudo. Para isso, nosso texto estia organizado em quatro secOes: na primeira,
discorremos sobre nosso arcabouco teorico, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a
Didatica de/das Linguas e suas pesquisas e contribui¢oes para a formacdo de
professores de linguas estrangeiras. Na segunda, relatamos a metodologia do estudo,
descrevendo o contexto e os dados analisados, bem como os procedimentos analiticos
utilizados. Na secao seguinte, apresentamos as SF, as analises realizadas e discutimos

os resultados obtidos. Por fim, tecemos nossas consideracoes finais.

1. O ISD E A DIDATICA DE/DAS LiINGUAS NO ENSINO E NA FORMACAO DE

PROFESSORES DE LINGUA ESTRANGEIRA

A expansao das pesquisas envolvendo géneros discursivos/textuais e o estatuto
desse conceito em documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais de

Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997) abriram caminhos para as primeiras publicacoes

® As SF foram produzidas por Ana Paula Trevisani, Claudia Lopes Pontara, Débora Cristina Monteiro
Pena, Felipe Trevisan Ferreira, Francini Persinoto Poliseri Corréa, Lucas Mateus Giacometti de Freitas,
Marileuza Ascencio Miquelante, Paula Kracker Francescon e Vera Ltcia Lopes Cristovao.

6 Uma vez disseminado, esse dispositivo didatico poder4 ser adaptado para outros contextos de
formacdo de professores. Estamos pilotando o material nessas duas universidades para
correcgoes/alteracgoes.
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de coletineas de livros (DIONISIO; MACHADO; BEZERRA, 2002; MEURER;
MOTTA-ROTH, 2002; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e dossiés tematicos de peridédicos
(CALISDOSCOPIO, 2004; SIGNUM, 2005), no Brasil. Nessas publicacdes, o ISD e a
Didatica de/as Linguas tiveram participacao.

Em uma dessas obras, Schneuwly (2004 [1994]) discorre sobre a atividade de
ensino e aprendizagem ser tripolar, isto €, composta pelas pessoas que agem, o objeto
e ou situacao na qual ela age e um instrumento que medeia essa relacao. Assim, no caso
deste estudo, a tripolaridade é formada por professor formador e professores em
formacdo no sistema de atividade de formacao docente mediado pelas SF para a
construcdo de saberes docentes. Subjacente a essa premissa estao dois conceitos: i) o
instrumento sendo transformado intervém na atividade transformando-a também, ja
que o instrumento pode orientar, fundamentar e/ou determinar a atividade; e ii) a
apropriacao do instrumento pela pessoa se da quando esta constroéi seus esquemas de
utilizacdo constituindo o processo de instrumentalizacao. Ou seja, sem apropriacao,
sem esquemas proprios de utilizacdo, ele se limita ao papel de artefato material ou
simbodlico.

Ainda nessa premissa sobre o instrumento, Schneuwly (2004: 28) defende
género como um instrumento, ou melhor, como um megainstrumento, “como uma
configuracdo estabilizada de varios subsistemas semi6ticos (sobretudo linguisticos,
mas também paralinguisticos), permitindo agir eficazmente numa classe bem definida
de situacoes de comunicacao”. Dessa forma, ao usarmos géneros textuais mediando o
processo de ensino e de aprendizagem, as/os estudantes vivenciam tanto o estudo
sobre o funcionamento da linguagem nesse agir (objetivos didaticos) quanto um agir
linguageiro em uma pratica social.

Conceitos do ISD e da Didatica de/as Linguas para o ensino e para a formacao
de professores de lingua portuguesa no Brasil foram inicialmente usados no final da
década de 90. O ensino de lingua portuguesa no Brasil teve sua virada discursiva ou
enunciativa quando da mudanca no enfoque dado aos textos e seus usos, e ganha forca
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua portuguesa (BRASIL,
1997) com a proposta de géneros discursivos como unidade de trabalho (objeto de
ensino), ancorado em conceitos do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 1990; 1992), do ISD
(BRONCKART, 1985) e da Didatica de/as Linguas (SCHNEUWLY, 1993).

Com relacao as linguas estrangeiras, também podemos identificar essa virada

um pouco mais tardia, ja que os PCN de linguas estrangeiras (BRASIL, 1998) nao
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discorriam sobre géneros, apesar de ilustrar os diferentes conhecimentos sobre textos
com géneros diversos. A entrada das linguas estrangeiras no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), em 2011, (BRASIL, 2010) contribuiu para uma grande
alteracao nos livros didaticos que sao um instrumento mediador.

No que tange as contribuicoes do ISD ao ensino de linguas estrangeiras, a tese
de Cristovao (2002a) mobilizou conceitos como géneros de texto, mediacao, atividade,
modelo didatico de género, capacidades de linguagem (CL), avaliacdo, proposta
pedagogica e sequéncia didatica. No que concerne a formacao de professores, Cristovao
(2002b) discutiu a base teorica acerca de formacao de professores por meio do uso de
construcdo de modelos didaticos de géneros como instrumento para uma pratica
reflexiva e analisou tal uso em aulas de “Metodologia de Ensino de Inglés” na qual a
autora atuava ainda no final da década de 90. Assim, conceitos caros ao ISD e a
Didatica de/as Linguas passam a compor uma abordagem com base em géneros
aplicavel na formacao de professores de linguas estrangeiras na mudanca do século XX
para o século XXI no Brasil.

O inicio do novo milénio foi terreno fértil para a expansao de pesquisas no
contexto de ensino e formacao de professores de linguas materna (MACHADO, 2000;
2001; BEZERRA, 2002, entre outras) e estrangeiras (CRISTOVAO, 2002c; LOUSADA,
2002; PINTO, 2002, por exemplo). Os primeiros dois grupos de pesquisa ancorados
no construto tedrico-metodologico do ISD foram criados em 2002, o ALTER
(PUCSP/CNPq) e Linguagem e Educacao (LED7) (UEL/CNPq). Alguns trabalhos
desenvolvidos no grupo LED serao retomados na sequéncia para chegarmos ao nosso
conceito central de instrumento na formacao de professores de linguas.

Em sua dissertacio de mestrado, Rossi (2004) investigou a construcao
identitaria do professor em formacao inicial por meio de questionérios e entrevistas.
Para discorrer sobre o escopo da formacao do professor de lingua inglesa (LI), a
pesquisadora fez um panorama de conceitos relativos aos conhecimentos de contetdo,
didaticos, de contexto e de autoconhecimento profissional, de acordo com diferentes
autores como também termos como competéncias e conhecimentos. Uma de suas
conclusOes apontou para a insatisfacdo do professor em formacgao de LI com seus

conhecimentos seja sobre a lingua, seu uso ou como ensina-la. Como encaminhamento

" Grupo de Pesquisa que atua na linha de pesquisa de ensino-aprendizagem e formacio de professores
de lingua estrangeira no Programa de P6s-Graduacdo em Estudos da Linguagem da UEL e vem
colaborando na construcao da histéoria do ISD no pais com seus mais de quarenta trabalhos entre
mestrado e doutorado e outros quarenta de Iniciacao Cientifica.
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para esse resultado, Rossi confirma que na constru¢ao de uma base de conhecimentos,
um tipo pode fundamentar outro e sugere, com base em Schneuwly (1994), a urgéncia
na melhora das ferramentas de mediacdo para essa construcdo, pois, uma vez
aperfeicoada a ferramenta, a atividade também pode ser transformada.

Camargo (2007), em sua pesquisa de mestrado, e Denardi (2009), em sua tese
de doutorado, também realizam essa retrospectiva de termos e nocoes envolvendo a
formacao de professores de Inglés. Camargo apresenta sinteses de: i) competéncias e
capacidades de forma geral; ii) competéncias e capacidades para professores em geral;
iii) competéncia comunicativa (CANALE; SWAIN, 1980), dominios de conhecimento
(RICHARDS, 1988) e competéncias (ALMEIDA FILHO, 2000) de professores de
inglés; e iv) dimensodes da formacao e do trabalho do professor (PLACCO, 2006),
optando por este Gltimo aporte por considera-lo mais amplo e adequado ao contexto
brasileiro. J4 Denardi desenvolveu sua sintese sobre os saberes do professor com base
em Shulman (1987), e as bases de conhecimento do professor de inglés com base em
Richards (1998). Fundamentada nesse apanhado e em sua relagdo com os conceitos de
construcdo de modelo didatico de género e de sequéncia didatica, Denardi (2009)
defende que essas duas atividades contribuem para o desenvolvimento das bases de
conhecimento/saberes de professores atuando diretamente nesse movimento dialético
de reflexividade e transformacao. Essa sintese contribuiu também para que Denardi
fizesse sua proposta de dimensoes de reflexividade, a qual serviu como categorias de
analise, posteriormente, para Lanferdini (2019) e Francescon (2019).

Em Lanferdini (2012), h4a uma contextualizacdo da Formacao Continuada de
Professores de LI no Brasil e uma retrospectiva das ofertas no Parana com o intuito de
reconfigurar esse cenario para uma proposta de construcao de uma sequéncia didatica
por professores em formacao continuada, assim como tinha feito Denardi (2009). O
foco da pesquisa foi a indispenséavel atividade de planejamento no trabalho docente.

Conforme proposto em sua tese de doutorado, Camargo (2011: 99) estende o
conceito de CL para a avaliacdo docente, propondo o conceito de capacidades de
linguagem docente, definindo-o como “o conjunto de operacoes dentro do ambito da
formacao e atuacao do docente de LI que permitem a realizacao de acoes de linguagem
e funcionam como um instrumento para mobilizar os conhecimentos docentes e
operacionalizar a aprendizagem para a docéncia de LI”. As capacidades de linguagem
docentes apresentadas pela autora sao quatro: de acdo, discursiva, linguistico-

discursiva e de autogestao profissional, sendo essa tltima acrescida pela pesquisadora.
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Analogamente, em sua pesquisa de doutorado, Stutz (2012) discorreu sobre
capacidades docentes considerando-as um construto para guiar a formacdo de
professores, uma vez que trazem especificidades sobre os saberes necessarios a
formacdo docente, constituindo “uma base so6lida para que o futuro professor se
aproprie de capacidades de diversos saberes do métier do professor” (STUTZ, 2012:
79). A autora utiliza o documento europeu para formacao inicial de professores de
linguas (PEPELF — Portfolio européen pour les enseignants en langues en formation
initiale) para construir sua proposta de saberes e capacidades docentes, justificando
que esse documento pode apresentar especificacoes para guiar a formacao inicial de
professores de modo que aproxime a teoria e a pratica, diminuindo a distancia entre as
disciplinas da graduacao e a pratica didatica. Com isso, a proposta da pesquisadora é
disposta em sete saberes docentes: do contexto, da metodologia, dos recursos, da
planificacao de aulas, da regéncia de aulas, da aprendizagem auténoma e da avaliacao
da aprendizagem, sendo estes compostos por capacidades docentes.

Portanto, a partir desse historico de pesquisas, passamos a discorrer sobre o
conceito de SF e nossa compreensao em relacao ao sistema de atividade de formacao
docente. Da mesma maneira que a SD, a SF (chamada de Teacher Education Sequence
— TES em nosso material) parte dos pressupostos teérico-metodologicos do ISD e da
Didatica de/as Linguas. Porém, diferentemente da SD, cujo conceito é amplamente
conhecido, o conceito de SF vem sendo desenvolvido h& poucos anos, por
pesquisadores/as da Escola de Genebra (SILVA, 2013; GRACA; PEREIRA; DOLZ,
2015; DOLZ; GAGNON, 2018) e brasileiras estudiosas do ISD (FRANCESCON;
CRISTOVAO; TOGNATO, 2018; FRANCESCON, 2019; MIQUELANTE, 2019). Dolz et
al (2018: 102) entendem a SF como “uma unidade de trabalho, compreendida entre
um comeco e um fim, desenvolvida por um professor ou formador para disponibilizar
o estudo de um objeto”. Como exemplificacao, podemos citar a SF apresentada por
Graca, Pereira e Dolz (2015) cujo objeto de estudo foi a escrita em diferentes
disciplinas, da mesma forma que a SF implementada por Francescon (2019), com foco
na formacao inicial de professores de LI para o ensino da lingua com base em géneros
textuais e utilizando a SD como dispositivo didatico. Nessas pesquisas, as/os
autoras/es apresentaram uma sequéncia de atividades voltadas para o
desenvolvimento docente em relagao aos objetos de estudo mencionados.

Francescon, Cristovao e Tognato (2018) ressaltam a necessidade de uma SF

propiciar atividades que articulem os saberes a ensinar e para ensinar (HOFSTETTER,;
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SCHNEUWLY, 2009). Assim, compreendemos a SF como um instrumento do
professor formador no sistema de atividade de formacao docente com vistas ao
desenvolvimento tanto das Capacidades de Linguagem (CL), quanto das Capacidades
Docentes, tendo em conta os elementos de mediacao que a constitui. Desse modo,
corroboramos Miquelante (2019) no que tange a relevancia de se planejar, produzir e
implementar dispositivos didaticos para os cursos de Letras/Inglés que possibilitem a
apropriacdo de saberes docentes, por meio da reflexividade oportunizada pela
articulacdo entre as teorias estudadas e as praticas pedagobgicas experienciadas ao
longo do processo formativo, objetivando, desde o primeiro ano da graduacao, colocar
o/a professor/a em formacao inicial, como actante. Por conseguinte, o sistema de
atividade de formagao docente aborda a compreensao de aspectos historicos, sociais,
culturais e organizacionais, exigindo, com isso, uma postura autonoma, critica e
engajada. Para ilustrar a compreensao que temos da organizac¢ao das SF, apresentamos

a Figura 1.

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO-POLITICO-IDEOLOGICO-CULTURAL

SABERES
DOCENTES

em SEQUENGAS DE Professores
FORIVIAQ&O Formadores

DOCUMENTOS ORIENTADORES

Figura 1: SF como instrumento mediador na construc¢io de saberes no sistema de atividade de
formacao docente.

Fonte: as autoras.
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Conforme apresentado na Figura 1, as SF trilham caminhos a fim de
proporcionar atividades promotoras do desenvolvimento dos saberes docentes aos/as
professores/as em formacao inicial, por meio da utilizacao de operacoes de linguagem
voltadas a mobilizacdo das CL (saberes a ensinar) e Capacidades Docentes (saberes
para ensinar). As CL, foco do procedimento SD, siao definidas como “aptidoes
requeridas para a realizacao de um texto numa situacao de interacao determinada”
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017[1993]), sendo apreendidas sbécio-
historicamente e nao inatas. Tais CL devem abranger todos os planos de uma atividade
linguageira, considerando a acdo da linguagem em uma situacdo de comunicacao
especifica e o texto propriamente dito. Atualmente, consideramos cinco CL:
capacidades de acdo (CA); capacidades discursivas (CD); capacidades linguistico-
discursivas (CLD) (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017[1993]); capacidades de
significacdo (CS) (CRISTOVAOQ; STUTZ, 2011); e capacidades multissemidticas (CMS)
(LENHARO, 2016).

As CA se referem a construcdo de conhecimentos e representacdoes sobre o
contexto de producao de um texto, contribuindo para o reconhecimento do género e
sua adequacao a situacao de comunicacao. As CD estao relacionadas a mobilizacao de
conhecimentos e representacoes sobre a organizacao do contetdo e sua apresentacao
em um texto. As CLD englobam conhecimentos e representacoes sobre as operacoes e
recursos linguisticos utilizados para a producdo e compreensao de um texto. As CS se
referem a conhecimentos e representacoes sobre praticas sociais em relacao aos seus
contextos ideologico, historico, sociocultural, economico, entre outros. As CMS, que se
relacionam com a multimodalidade, dizem respeito a construcao de sentidos
produzida pela relacdo entre diferentes semioses, de elementos verbais e nao verbais,
como imagens, sons, videos, entre outros.

Em relacao aos saberes e capacidades docentes, Hofstetter e Schneuwly (2009)
compreendem os saberes docentes como aqueles necessarios a formacao de
professores, os quais incidirdao no desempenho do trabalho desse profissional. Os
autores apresentam duas grandes categorias de saberes: saberes a ensinar, que se
referem aos objetos de ensino do professor, os contetdos, os conhecimentos que o
professor vai ensinar a seus estudantes. Tais saberes sao tratados por Miquelante
(2019) como saberes disciplinar-teorico-praticos, por serem compreendidos como
basilares para a atuacao de um professor. Por sua vez, os saberes para ensinar,

referentes aos saberes que permitirdio ao professor desenvolver suas atividades
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docentes, Miquelante (2019: 102) os denomina como saberes teorico-critico-
contextuais, os quais requerem uma formacao teodrica soélida em sua area de
conhecimento, envolvendo os “aspectos histoéricos, sociais, culturais, econdmicos,
étnico-raciais, religiosos, politicos, entre outros, oportunizando ao professor uma
compreensao critica do contexto em que atua, permitindo-lhe assumir um papel ativo
capaz de intervir na realidade em que se encontra”.

Dolz e Gagnon (2018), a partir de analise de SF para o ensino de producao
escrita em instituicoes suicas de formacao de professores de francés como lingua
materna, elencam cinco categorias de saberes: saberes em relacao aos objetivos e os
planos de estudo, saberes disciplinares de referéncia dentro do dominio do ensino,
saberes relacionados aos alunos e sua aprendizagem, saberes sobre os dispositivos de
ensino e os gestos do professor e saberes relativos a experiéncia pratica em sala de aula.

Pesquisadoras brasileiras, embasadas no ISD e com foco na formacao de
professores de linguas estrangeiras, apresentaram expansdes dos saberes e
capacidades docentes. A partir da proposta de Stutz (2012), Miquelante (2019) e
Francescon (2019) propoem expansoes dos saberes e capacidades docentes pautando-
se nas analises das SF implementadas em suas pesquisas. Com base nessas expansoes,
construimos o quadro 1, apresentando os saberes e capacidades docentes necessarios
a formacao do professor de LI.

Os saberes necessarios a formacao docente podem ser mobilizados nos/nas
professores/as em formacao inicial por meio de atividades teodricas, praticas e
reflexivas. Francescon (2019) ressalta a importancia de uma SF contemplar todos esses
tipos de atividades. A autora aponta que a conducao de atividades promotoras de
reflexividade na formacdo docente caracteriza-se “como espaco de verbalizacido e
tomada de consciéncia das praticas profissionais”, assim como destaca ser necessario
proporcionar “mediacao e apoio promovido tanto pelo coletivo quanto pelas a¢oes das
formadoras, para que, nesse momento de reflexdo, o formando possa lidar com os
conflitos enfrentados, resultando em seu desenvolvimento docente” (FRANCESCON,
2019: 151). A necessidade da integracao entre teoria e pratica ja é discutida em
pesquisas sobre formacdo de professores ha algum tempo (GIMENEZ; CRISTOVAO,
2004, por exemplo). Entendemos que por meio da nocao de SF, promovemos

propiciamento/oportunidades (affordances) para essa integracao.
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Saberes para Ensinar (Saberes
Teorico-Critico-Contextuais)

Saberes a Ensinar (Saberes Disciplinar-
Teorico-Praticos)

Capacidades Docentes

- Reconhecer o seu papel na formagao
dos estudantes da educagdo basica a
partir de uma concepcao ampla e
contextualizada de ensino e processos
de aprendizagem e desenvolvimento
destes, incluindo aqueles que nao
tiveram oportunidade de escolariza¢ao
na idade propria;

- Estar aberto ao didlogo, demonstrando
uma ampla visdo do processo formativo,
seus diferentes ritmos, tempos e
espacos, em face das dimensoes
psicossociais, historico-culturais,
afetivas, relacionais e interativas que
permeiam a acio pedagodgica;

- Analisar criticamente as Diretrizes
Curriculares da Educacio Nacionais e
Estaduais, além de outras
determinacoes legais, como
componentes de formagao
fundamentais para a pratica docente;

- Dominar referenciais tedricos
contemporaneos educacionais e de
formacao para a compreensao e
proposicao de acoes didatico-
pedagobgicas;

- Atuar com ética e compromisso com
vistas a constru¢ao de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

- Promover e facilitar relacGes de
cooperacao entre a escola, a familia e a
comunidade;

- Demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecologica,
étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, religiosa, entre
outras;

- Identificar quest6es e problemas
socioculturais e educacionais sobre
processos de ensinar e de aprender, com
postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a
superacao de exclusoes sociais, étnico-
raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras;

- Participar da gestao das instituicoes de
educacdo bésica, contribuindo para a
producao, implementagéo,
coordenacdo, acompanhamento e
avaliacdo do projeto politico
pedagogico, politicas publicas, projetos
e programas educacionais;

- Dominar os contetidos especificos e pedagogicos e
as abordagens tedrico-metodologicas do seu
ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano, em
relacdo a/ao:
= Processos historicos de formacao da lingua
inglesa;
= Aspectos fonolégicos, morfossintaticos e 1éxico-
gramaticais da lingua inglesa;
= Aspectos pragmatico-discursivos da lingua
inglesa;
= Uso da lingua estrangeira, nas suas
manifestacdes oral e escrita, em termos de
recepcao e producio de textos, considerando as
relacGes entre cultura e linguagem e os
diferentes contextos socio-histérico-culturais;
= Diversidade linguistica do inglés e seus aspectos
geopoliticos;
- Acompanhar as transformacgdes do conhecimento
humano e cientifico;
- Promover espacos para a reflexdo critica sobre as
diferentes linguagens e seus processos de
construcao, disseminacao e uso;
- Possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da
criatividade por meio da linguagem;
- Ser capaz de realizar a reflexividade tendo em
conta os conhecimentos cientificos e a vivéncia da
realidade social e cultural;
- Fazer uso de tecnologias educacionais e diferentes
recursos e estratégias didatico-pedagbgicas;
- Utilizar instrumentos de pesquisa adequados para
a producio de conhecimentos pedagogicos e
cientificos, objetivando a reflexao sobre a prépria
prética e a discussao e disseminacao desses
conhecimentos;
- Ter dominio dos contetidos basicos de sua
disciplina que sao objeto — dos processos de ensino
e aprendizagem no ensino fundamental e médio;
- Ter dominio dos métodos e técnicas pedagogicas
que permitam a transposic¢ao dos conhecimentos
cientificos para os diferentes niveis de ensino —
transposicao didatica;
- Planificar aulas em consonancia com os
documentos oficiais, objetivos, os documentos
oficiais, o contexto, as necessidades, interesses e
nivel do estudante, o periodo de ensino, as
capacidades a serem desenvolvidas, os topicos de
ensino (contetdo);
- Avaliar, produzir e implementar materiais
didaticos e propostas metodolégicas de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa e suas literaturas
para os diferentes niveis de ensino;
- Ter conhecimento tedrico acerca da funcao,
instrumentos e critérios de avaliacao, para que
possa propor atividades avaliativas com foco nas
diferentes praticas (oralidade, leitura e escrita);
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- Oportunizar condicbes para o exercicio | - Produzir instrumentos e critérios de avaliacao

do pensamento critico, a resolucao de variados e adequados ao contexto e ao nivel do
problemas, o trabalho coletivo e estudante;

interdisciplinar, a criatividade, a - Utilizar grades e escalas de avaliacdo de referéncia
inovacdo, a lideranca e a autonomia; em nivel institucional/nacional/internacional;

- Oportunizar praticas pedagobgicas em - Promover avaliacGes pelos pares e autoavaliacao;
consonancia com as mudancas - Acompanhar o desempenho dos estudantes;
educacionais e sociais; - Analisar os erros dos estudantes, identificar as

- Comprometer-se com um projeto possiveis causas e providenciar feedback

social, politico e ético que contribua construtivo a fim de que os possiveis obstaculos de
para a emancipacgao dos sujeitos aprendizagem sejam superados;

individuais e coletivos, reconhecendo e - Utilizar os resultados das avaliagdoes como
valorizando a diversidade social e parametro para novas acoes;

linguistica nos variados espacos de - Avaliar e implementar criticamente a proposta
construgao de sentidos, nas variadas das diretrizes curriculares para o ensino de lingua
praticas sociais... inglesa na Educacio Bésica...

Quadro 1: Saberes e capacidades docentes.
Fonte: adaptado de Miquelante (2019, p. 104-105).

Enfim, nesta secao, buscamos apresentar um histérico de pesquisas envolvendo o
ISD, a Didatica de/das Linguas e a formacao de professores de linguas estrangeiras,
retomando conceitos que embasam nossa proposta de SF como instrumento mediador
para a formacao docente. Na secdo seguinte, apresentamos o desenho metodolégico

deste estudo.

2. DESENHO METODOLOGICO

As SF que sdo discutidas neste estudo foram produzidas® e estdo sendo
implementadas em dois contextos de formacao inicial de professores: o curso de Letras
— Inglés da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e o curso de Letras —
Portugués/Inglés da Universidade Estadual do Parani (Unespar), Campus de Campo
Mourao.

O curso de Letras — Inglés da UEL iniciou a implementacdo de um novo
curriculo no ano de 2019. Nesse curriculo, a disciplina de Lingua Inglesa esta presente
nos quatro anos do curso (Lingua Inglesa I, II, III e IV), com carga horaria de 180 horas
praticas em cada uma (somando 720 horas ao final do curso). Nesse curriculo, as
disciplinas de Lingua Inglesa devem englobar os seguintes aspectos: compreensao e

producao oral e escrita, a partir de géneros textuais de diferentes esferas de atividade

8 A producio de material para o curso de Letras — Inglés da UEL envolve professores da area de Inglés
da UEL e da UNESPAR, pesquisadores de diferentes grupos de pesquisa, pés-graduandos do Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM) e do Programa de Po6s-Graduacdo em
Estudos da Linguagem (PPGEL) da UEL. A coordenacgido dessa producao para o 1° ano ficou sob
responsabilidade da Profa. Dra. Vera Liicia Lopes Cristovao e para o 2° ano da Profa. Dra. Michele Salles
El Kadri.
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humana e participacao em situacées de uso da lingua, bem como o desenvolvimento
das capacidades de linguagem, incluindo os aspectos léxico-gramaticais da lingua
inglesa.

O curso de Letras Portugués/Inglés e Respectivas Literaturas da Unespar,
campus de Campo Mourao, produziu um novo Projeto Pedagogico de Curso (PPC),
aprovado em 2018. A nova Matriz Curricular contempla uma ampliacao na carga
horéria destinada a habilitacao em Inglés, considerando o fato de termos um curso de
licenciatura dupla. No PPC atual, a disciplina de Lingua Inglesa é ofertada nos quatro
anos do curso (Lingua Inglesa I, II, III e IV), com carga horéria de 120 horas semanais
(somando 480 horas ao final do curso). As Ementas dessas disciplinas refletem a op¢ao
por uma formacdo que contemple os saberes a ensinar e para ensinar, marcando a
opcao pela abordagem de ensino com base em género, nos quatro anos do curso. Nelas
estao contemplados os seguintes aspectos: compreensao e producao oral e escrita, a
partir do estudo de géneros textuais de diferentes esferas de atividade humana,
considerando os seus elementos constitutivos e praticas formativas acerca de questoes
tedrico-metodoldgicas de ensino e aprendizagem e de formacao humana (UNESPAR,
2018). A implementacao do PPC, aprovado em 2018, teve inicio no ano de 2019.

As oito SF apresentadas neste estudo foram produzidas para as disciplinas de
Lingua Inglesa descritas anteriormente. No caso da UEL, as SF se destinam a disciplina
de Lingua Inglesa I do 1° ano do curso. Na Unespar, as SF serdo utilizadas em mais de
um ano, pois a carga horaria da disciplina de Lingua Inglesa é menor. Nossa proposta
visa a atender as ementas dessas disciplinas, considerando as duas universidades
supracitadas, assim como a visao de formacao de professores do grupo que participou
da producao e esta realizando a implementacao deste material, integrantes do LED,9
os quais entendem que todas as disciplinas do curso devem contribuir para o
desenvolvimento de saberes e capacidades docentes do/a professor/a em formacao
inicial. Explicitamos, na figura 2, os principios norteadores para a producao das SF,
tendo como ponto de partida a concepcao de linguagem como prética social e o ensino
a partir de agires sociais por meio da linguagem em diferentes esferas de atividade
humana. Desses elementos centrais, partem os outros principios (multiletramentos,
agir docente, uso e estudo da lingua e Inglés como Lingua Franca, em inglés English as

a Lingua Franca — ELF).

9 LED — Grupo de Pesquisa Linguagem e Educa¢do (UEL/CNPq), coordenado pela professora Vera Lucia
Lopes Cristovao, uma das produtoras das SF. https://veraluciacristovao.wordpress.com/
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Figura 2: Principios norteadores® para a produgao das SF.
Fonte: as autoras.

Constituindo o conjunto de dados para este estudo, apresentaremos, na
proxima se¢ao, os quadros sumarios que sintetizam as SF produzidas. Nesses quadros,
contemplamos os seguintes elementos: a esfera de circulacao, o agir social que os/as
professores/as em formacao inicial realizardo, os géneros centrais e periféricos em
cada SF, o meio em que suas producoes circularao, os temas abordados em cada SF, os
aspectos léxico-gramaticais trabalhados, as praticas de prontncia propostas, os
letramentos digitais e profissionais envolvidos, a praxis, as dimensoées interculturais
potencialmente mobilizadas, os instrumentos avaliativos propostos e os niveis de
referéncia para a proficiéncia linguistica aos quais as SF se relacionam de acordo com
0 Quadro Comum Europeu de Referéncia (QCER) (Common European Framework of
Reference — CEFR) (COUNCIL OF EUROPE, 2001).

Para discutir nossos resultados, ilustramos com dados da SF2, intitulada For
the Love of Graffiti, de autoria de Débora Cristina Monteiro Pena, Felipe Trevisan

Ferreira, Lucas Mateus Giacometti de Freitas e Vera Licia Lopes Cristovao. O critério

10 Qs principios norteadores sao comuns para os diferentes anos e foram discutidos e deliberados tanto
pelos docentes da area de lingua inglesa da UEL quanto pelas coordenadoras das producoes dos
materiais. No entanto, tanto o agrupamento dos principios bem como a figura 2 sdao de responsabilidade
dessas autoras.
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utilizado para a selecio dessa SF foi o fato de, entre os/as quatro autores/as,
excetuando-se Cristovao, duas pessoas serem mestrandas e uma mestre e nenhum dos
trés ser professor formador em curso de Letras. Além disso, a escolha também levou
em consideracdo o engajamento de cada um deles durante o processo, nominado por
nos de formacao continuada, pelo tempo que dedicamos para efetivarmos o trabalho,
pelas discussoes envolvendo conceitos e pelos encontros semanais que aconteceram
por varios meses.

Justificada a selecdo, passamos ao detalhamento da organizacdo da SF. Os
géneros centrais sdo o grafite e a audiodescricdo. HaA uma diversidade de géneros
periféricos, entre eles: palestra (video), fragmentos de letras de musica, guia para a
producao de uma audiodescricao e os artigos cientificos. Esta SF é composta por treze
modulos. O Quadro 2 apresenta o titulo de cada modulo, o(s) eixo(s) organizador(es)

que envolve(m) as praticas de linguagem e as praticas de anélise linguistica, que, em

certa medida, sao perpassadas pelas dimensoes interculturais.

Modulo I — Street Art Leitura e Oralidade 4 18

Moédulo ITI — Initial Production Leitura, Oralidade, Escrita 12 23
Modulo III — Describing Art Leitura 4 -
Moédulo IV — Linguistic Analysis Conhecimentos 11 4

Linguistico-discursivos

Modulo V — Professional Letramentos Profissionais, 4 -
Literacies in Teacher Education Préxis: construindo
saberes docentes

Moédulo VI — Exploring Oralidade, Leitura 9 5
(inter)cultural dimensions
Moédulo VII — Audio description: Leitura, Escrita 4 -
constituent elements

11 Nominamos de Consignas Gerais (representadas por nimeros) aquelas que, em sua maioria, tém a
intencao de mobilizar o/a estudante para a realizacao de uma tnica atividade, ao passo que as Consignas
Subdivididas (representadas por letras) requerem que o/a estudante realize varias atividades vinculadas
as Consignas Gerais.
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Mobdulo VIII — Discursive Oralidade, Leitura, 14 3
elements of audio description Prontncia
Modulo IX — Graffiti and Oralidade 5 4
Mainstream

Moédulo X — Multimodality and Leitura, 6 -
Audio descriptions Escrita, Oralidade

Mobdulo XI — Peer Review, Leitura, Escrita 3 -

Revising and Editing
Moédulo XII — Professional Letramentos Profissionais, 5 -
Literacies in Teacher Education Praxis: construindo

II saberes docentes

Moédulo XIII — Final Production | Escrita e efetivacao do agir 1 -

social

Quadro 2: Organizacao da SF2.
Fonte: as autoras.

Ancoradas na premissa de que as SF sdo um dos possiveis instrumentos
mediadores no sistema de atividade de formag¢ao docente, analisamos a SF2 For the
Love of Graffiti (PENA; TREVISAN FERREIRA; FREITAS; CRISTOVAO, em
andamento), a fim de avaliar se e em que medida a nossa proposta atende aos conceitos
teorico-metodolégicos basilares deste estudo. Para tanto, identificamos as CL e os
saberes e capacidades docentes que podem ser potencialmente mobilizados pelos/as
professores/as em formacao inicial.

Em termos de procedimentos de anéilise, utilizamos a codificacdao provisoria
(SALDANA, 2009), pois partimos de categorias analiticas pré-determinadas a partir
do estudo da literatura (no nosso caso, as categorias de analise sao as CL e saberes e
capacidades docentes). No entanto, essa lista de categorias pode ser modificada,
revisada e ou expandida para incluir novas categorias a partir da analise realizada.
Apresentamos o desenho metodologico deste estudo no quadro 3, no qual constam os

objetivos, os dados e os procedimentos analiticos.
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OBJETIVOS DADOS PROCEDIMENTOS ANALITICOS

i) apresentar nossa proposta | Quadros sumarios das Codificacdo provisoria (SALDANA,

de SF para os cursos de oito SF produzidas 2009) com base nas categorias de CL

Letras-Inglés (UEL) e Letras- (CRISTOVAQO et al, 2010; CRISTOVAO;

Portugués/Inglés Exemplos da SF2 For STUTZ, 2011; STUTZ; CRISTOVAO,

(UNESPAR); the Love of Graffiti 2011; CRISTOVAO, 2013; LENHARO,

ii) avaliar se e em que medida | (PENA; TREVISAN 2016); e saberes e capacidades docentes

a proposta atende aos FERREIRA; FREITAS; (STUTZ, 2012; MIQUELANTE, 2019;

conceitos tedrico- CRISTOVAO, em FRANCESCON, 2019).

metodologicos basilares deste | andamento) Categorias (inter)culturais e suas

estudo. respectivas composi¢oes (BYRAM;
MORGAN, 1994).

Quadro 3: Desenho metodoldgico
Fonte: as autoras.

Feita a apresentacao do desenho metodologico de nosso estudo, passamos aos

resultados de anélise e a discussao.

3. UM PANORAMA DAS SF E O POTENCIAL REPERTORIO FORMATIVO PROPOSTO

Para responder aos objetivos deste estudo, apresentamos, nessa secdo, as
analises dos dados e discutimos seus resultados. Primeiramente, trazemos o sumario
das oito SF produzidas. Essa exposicao foi dividida em quatro partes para facilitar a
visualizacdao. Dessa forma, no quadro 4 expomos os elementos Esfera de circulacao,
Agir social, Género(s), Midia e Temas das 8 SF. No quadro 5, trazemos os elementos
Aspectos Léxico-gramaticas e Praticas de prondncia. No quadro 6, os elementos
enfocados sdo Letramento Digital, Letramentos Profissionais e Praxis: construindo
saberes docentes. O quadro 7 contém os elementos Dimensdo Intercultural,
Instrumentos Avaliativos e os Niveis de Referéncia (QCER). Na sequéncia dos quadros,
comentamos os elementos constituintes da proposta de SF para a formacao inicial de
professores de LI, exemplificando-os com trechos da SF 2 — For the Love of Graffiti.
Por fim, ilustramos a anéalise das atividades dessa SF em relacao ao seu potencial de
mobilizacao de capacidades de linguagem e saberes e capacidades docentes.

Os quatro primeiros elementos do quadro contém informacoes que
exemplificam a proposta das SF em conceber a lingua como pratica social e partir de
agires sociais provenientes das esferas de atividades humanas nas quais os/as
professores/as em formacao inicial podem fazer parte. Nesse sentido, buscamos
contemplar diferentes esferas de atividades, e nao apenas as esferas escolar e

académica, as quais estao mais ligadas ao contexto de implementacao dessas SF. Dessa
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forma, foi possivel propor uma diversidade de agires sociais e, com isso, trabalhar com
diversos géneros textuais. E imprescindivel atentar para o meio de circulacio, uma vez
que entendemos que as producoes dos/as professores/as em formacao inicial devem
circular socialmente para se tornar um agir pertinente a esfera e a pratica social
abordadas didaticamente. Ao proporcionar aos/as professores/as em formacao inicial
o trabalho com uma ampla gama de esferas de atividades, agires sociais e géneros
textuais, nosso intuito é de possibilitar o desenvolvimento da maior variedade possivel
de saberes e capacidades docentes e de linguagem que, consequentemente, poderao
servir como uma base de orientacdo para novos agires em diferentes praticas sociais.
Acreditamos ser possivel a transferéncia de conhecimentos para diferentes situacoes
com géneros distintos uma vez que a pessoa tenha construido seus esquemas de

utilizacdo, ou seja, tenha se apropriado dos saberes, desenvolvido determinadas

capacidades e, portanto, ampliado sua consciéncia da linguagem (language
awareness).
SF1 SF2 SF3 SF4 SF5 SF6 SFy SF8
Esfera Digital e Artistico- Artisticae Historico- | Comercial e Cotidiano/ Etico- Escolar e
Académica cultural académica Cultural Publicitaria/ Trabalho cidg]dﬁ,f académica
Midiatica
Agir social | Apresentar-se | Produzir Produzir zine Usara Produgdoe Candidatar-sea | Produzirum | Criar um
para alunos do | audiodescrigdo | com poema midia Consumo bolsa (de estagio | comentdrio | verbete
Ensino de arte grafite | traduzido podcast no exterior) emumvideo | relacionadoa
Superior e em para narrar no Facebook. | conceitos
uma rede uma lenda interligados a
social ou contar educacdo critica
profissional uma e transformacao
(LinkedIn) historia social
indigena
brasileira
Geénero(s) | Apresentacio | Grafitee Poema; Lendase Produzir Editais, Comentarios | Verbete
’ pessoal audiodescrigdo | Biografia, Secdo | Histdrias infografico, formularios, no facebook | enciclopédico
(formal e About us de um | orais expondo dados curriculo,
informal oral); site, Verbete turisticos e résumé e Carta
perfil pessoal ambientais de motivacdo/
escrito intencdo
(LinkedIn
Summary)
ﬁﬁa] Sala de aula For the love of | Zine Impressa/ | Museudo | Online Travel Programas de Rede Social | Everything2
Meio presencial ou | graffiti (grupo | Universidade Parana, Guide e bolsas (ELAP, (Facebook)
(circulacao) | remotae no Facebook) Portal Infografico Fulbright, etc.)
LinkedIn Kaingang,
revista do
curso
Temas Identidadese | Praticas Escolhas Lendase Turismo; Problematizacdo | Diversidade | Neoliberalismo;
Identificacdes | inclusivas; arte | pessoais e historias impactos de experiéncias | sexual e de Globalizacio;
de rua; arte profissionais; o | orais dos ambientais e no exterior: género. Pedagogias
cinoneearte | papelda povos sustentabilidade | participacdo em Criticas
popular traducdo na indigenas / Programas
formacéo aborigenes; (inter)nacionais
docente; cultura de bolsas
autoria; indigena;
autopublicaces | minorias

Quadro 4: Esfera, Agir Social, Género(s), Midia, Temas nas 8 SF
Fonte: os autores das SF.

Na figura 3, os exemplos de atividades da SF2 For the Love of Graffiti

demonstram a proposta de acao social. A primeira atividade apresenta a proposta de
agir social, pedindo que os/as professores/as em formacao inicial procurem e

fotografem grafites em suas cidades. Na segunda atividade, os/as professores/as em
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formacao inicial sdo convidados/as a explorar o contexto de circulacao de suas
producoes, o grupo do Facebook For the Love of Graffiti. E na terceira, os/as
professores/as em formacao inicial sdo instruidos/as a realizarem sua primeira
producado: uma audiodescricdo do grafite fotografado por eles/as em suas cidades
voltada para cegos ou pessoas de baixa visao. A primeira produc¢ao consta no segundo
modulo da SF, uma vez que antes ha atividades de discussao e reflexao sobre o género
grafite e o tema acessibilidade das artes. Dessa forma, ha uma introducao aos géneros
textuais e ao tema trabalhados na SF anteriormente a producao da primeira versao da
audiodescricao. Destacamos que, na concepcao dos/as autores/as desse dispositivo
didatico, a insercao da producao inicial, em um momento distinto daquele proposto
pelos autores de Genebra, vem ao encontro das necessidades do contexto de ensino, ou
seja, o ensino de Lingua Inglesa para professores em formacao inicial que, em muitas

instituicoes de ensino superior, entram no curso de Letras no nivel basico.

=
INITIAL PRODUCTION 1
- j LV
—
HOW ABOUT SHARING STREET ART IN AN ACCESSIBLE WAY? - )
AN
- 4 di i
« love of Giathin

—
-1 0s20C9T99 ==

To do so, you need to
Your photograph and visual description are going to be

shared in the "For the Love of Graffiti" Facebook group

Figura 3: Proposta de agir social e contexto de circulacao. B
Fonte: SF For the Love of Graffiti (PENA; TREVISAN FERREIRA; FREITAS; CRISTOVAO, em
andamento: 11-12).

O quinto elemento das SF se refere ao(s) tema(s) discutidos em cada uma. Como
ja comentado no exemplo anterior, os temas da SF For the Love of Graffiti sao arte de
rua e a acessibilidade de pessoas com deficiéncias as artes. Delimitar tematicas para a
producao das SF contribui para estabelecer um foco para as reflexoes propostas. Assim
como as esferas de atividade, os agires sociais e os géneros textuais, os temas sao
diversificados a fim de abranger varios contextos e topicos, uma vez que o ensino e
aprendizagem de linguas possibilita abarcar temas de diversas areas do conhecimento.
Importante ressaltar o principio de Fair Balance (equilibrio justo) que trouxemos do

jornalismo. Nessa perspectiva, procuramos selecionar textos com posicionamentos
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ideologicos distintos para gerar dialogos democraticos promovendo oportunidades de

construcao de posicionamentos.

| SFs | SF2. SF3 SF4 SF5 SF6 | SF7 SF8
| Pronomes Presente do Pretérito; Sequé Vocabulario Pretérito e Linking words Vocabulario
P is do indicativo; 1i narrativa e lacionado a P [( ctors and lacionado a
casoreto e adjetivos para poética; descritiva; caracterizacdo de | perfeito conjunctions), Neoliberalismo,
pronomes descricdo de Modalizadores; Pretérito; lugares, as composto; Reported Speech | Pedagogias
adjetivos e i djetiv Adjeti marcad tividad erbio de e Estruturas de Criticas e
possessivos; participios refs ao temp ferecidas aos tempo; Modalizaga: Globalizagd
presente do tema turistas; Vocabulario Epistémica Estrutura da
indicativo e Funcio das lacionad Subjeti tenca em
pretérito; classes as esferas de definicdes simples
preferéncias gramaticais no trabalho e & complexas.
pessoais (likes texto: verbos: académica Artigos (the, a, an).
and dislikes), modos indicativo Coesdo (utilizacio
pronomes e imperativo, de pronomes
interrogativos, presente do pessoais,
adjetivos indicativo foco pronomes objeto),
relacionados a na terceira possessivo e
pessoas pessoa do demonstrativos
singular (oracdes (referenciacio de
declarativas), palavras/frase)
pronomes, active and Passive
adjetivos; voice. Conectivos e
conjuncdes
Alfabetos Fonemas e Segmentais: Revisdo de Diferentes Spelling Inteligibilidade Sup tai
fonético e mo! revisio do sons surdos e | padrdes de names, na prontinciade | tonicidade e ritmo
fonologi S tai: alfabeto proniancia na and t: em palavras e
Word stress fonologi S tai lingua ingl b frases (content and
(tonicidade nas (transcricbes) pronincias do | Inteligibilidade phone ( function words in
palavras) Supra morfema-ed | naproninciado | numbers, clasters) connected speech)
Segmentais: (pretérito de | inglés como birth date,
tonicidade na verbos lingua franca; numbers in
frase (rima e egulares) Revisdo de sons dd
“linking sounds”) consonantais.

Quadro 5: Aspectos Léxico-gramaticais e Praticas de Prontncias nas 8 SF.
Fonte: os autores das SF.

Os elementos do Quadro 5 focam em conhecimentos linguistico-discursivos,
como os aspectos léxico-gramaticais trabalhados e as praticas de pronancia, que fazem
parte dos saberes a ensinar do professor de lingua inglesa. No caso da SF For the Love
of Graffiti, um aspecto léxico-gramatical trabalhado ¢é adjetivacao, pois é uma classe
de palavras essencial em uma descricdo. Na pratica de pronuncia, o foco esta nos
morfemas e no ritmo da lingua, ja que o ritmo na LI é determinado pela tonicidade, e

nao pelas silabas como na lingua portuguesa. A figura 4 exemplifica essas atividades.

e e ! wing PRONUNCIATION

ABSORBING ABSTRACT
APPEALING ASTONSSHING BOLD
BRLLIANT CANDID CLASSIC COLORFUL
CONCEPTUAL COMPLEX DAZZUNG DISRUPTIVE DIVINE
EMOTIONAL EXOTIC GORGEOUS GRACEFLL INSPIRATIONAL INVENTIVE
LAYERED MYSTICAL MYSTERIOUS ORIGINAL PLAYFUL
PROVOKING REALISTIC SIMPLE SOFT TIMELESS TOUCHING
UNIQUE VISIONARY

Figura 4: Atividades de aspectos l1éxico-gramaticais e prontncia.

Fonte: SF For the Love of Graffiti (PENA; TREVISAN FERREIRA; FREITAS; CRISTOVAO, em
andamento: 21; 39).
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O Quadro 6 expoe o conteido relativo aos Letramentos Digitais, aos
Letramentos Profissionais e a Secao de Praxis: Construindo saberes docentes nas 8 SF.
Os letramentos digitais tém papel fundamental nesta proposta, uma vez que
possibilitam as praticas sociais em lingua inglesa, em praticas reais de uso, visto que
essa lingua, embora, concebida como Lingua Franca pelos documentos oficiais
(BRASIL, 2018; PARANA, 2019), entre os estudantes, por seus diferentes contextos e
acesso, ainda mantém o “status” de estrangeira. Diante disso, sao nas midias digitais
que se encontram os meios de circulacao que permitem os agires sociais propostos em
cada SF, considerando o fato de que no Brasil, nosso contato com a lingua ocorre em
especial por meio de tais midias. Ribeiro (2009) aponta que os aparelhos eletrénicos
(computador, aparelhos celulares e outros dispositivos) ampliaram as possibilidades
de praticas de letramentos e o ideal é que todos nos apropriemos da maior gama
possivel dessas praticas, e elenca as escolas e universidades como locus de
desenvolvimento desses letramentos. Partindo do entendimento de letramentos como

multiplos e plurais, Ribeiro (2009: 30) compreende letramentos digitais como

a porcdo do letramento que se constitui das habilidades necessarias e
desejaveis desenvolvidas em individuos ou grupos em direcdo a acdo e a
comunicacdo eficientes em ambientes digitais, sejam eles suportados pelo
computador ou por outras tecnologias de mesma natureza.

SE1 SE2 SEz SFg SF5 SF6 SF7 SE8
Letramentos | Compararaorganizagac | Criar conta no Usaro QRcode, | Aprenderausara Naw em diferentes | Nav em Nav em diferentes Participar de
digitais dasii Facebook (FE); navegar%ar i ;?du podcast; rm:grticna] Travel d.if«fgtxa sitas de;gs;um uma i
diferentes midias sociais | Cadastrar-seem diferentes DAVEEZAr por sites Guide Websites; ocom aditais de obsarvando seus comunidade
(Facebook, Linkadin)e | um grupodo FB; websites para para acessar textos, | (Re)conhecer, criar bolsas para elementos virtual
smas tes sociais; Publicar imagens | acessar textos em especial orais. contae icar o identificar icionais. (Ev i
(R.eJ«'.orn]ze«:erm‘:u;‘}5 a com desquo% 3 diversos. s m{ogra‘gcuéb:fgndu opormnidades da e m’ﬁ}mﬁ‘n@ﬁ indo
Plataforma navegar por social Finterast. intercimbio. coma
Lattes)! ; Criar websites publicagio de
conta no L e tratamde arte e um verbate.
publicar um perfil. possibilidades de
s SCRSS0 S DS
Letramentos | Ler, compresnder, Ler, compreender, | Ler, Ler, compreender, | Ler, der, Ler, der, | Ler, compreender, Ler,
Profissionais | discutir e refletir sobre discutir e refleti compreender, discutir e refletir discutir e refletir sobre | discutir e refletir discutir e refletir sobre compreender,
. conceitos relativos a: sobre conceitos discutir e refletir | sobre conceitos conceitos relativos a: sobre conceitos conceitos relativos a: discutir e refletir
Didrio da leitura relativos & sobre conceitos | relativos a: Opapeldoinglésna | relativosa: Identidades Socizisnos | sobre conceitos
(MACHADO, 2003); EnsinodeLingua | relativog a: Perspectivas formagioena Politicas Piblicas | LivTos Didaticos de relativos a:
Letramento Profissional | inglesa para Tradugio na niais eensino | internacional & a | rdiomas(FERRERS Pedagogia
(COSTA; PAZ, 2017) alunos com formagdo deinglés para educagio no Brasil internacionalizagd | 2019) Critica
deficiénciavisual | docente 5 (FINARDI; PORCING, | o(noticiase mpo]oias'tﬁgiuis no | (FREIRE;
(RETORTA; (LIBERATI, indigenas Brasileiras 3. GIMENEZ, 2020); | Ensino de Linguas MACEDO, 1995)
CRISTOVAO, 2012) & (RODRIGUES; Construgdo do Modelo | Cultura na/para (MENEZES, 2019). Pratica Atvista
201g) & Translinguagem | ALBUQUERQUE; Didatico de Geénero formagio Transformadora
Inclusiona (videos e MILLER, 2019); como e.\emm_o basilar | identitaria (STETSENKO,
formagzo de ROCHA; Imperizlismo para a produgdo de (RAJAGOPALAN, 2013)
professores MACIEL, 2015). | linguistico e stats material (BARRETO; | 2018).
{MEDRADO; das linguas CORREA, 2012).
MELD; TONELL, indigenas Brasileiras
2019). (REZENDE; LIMA;
L SILVA 2015).
Praxis: Produzir um Relato Produzir uma Produzir um Analisar curso de Ler e discutir a Raconhecer Analisar uma unidade de | Avaliar a
construindo Reflexivo; atividade eo plano | Relato Reflexivo | inglés para perspectivadoInglés | Chamadasde um kivro didatico possibilidade de
saberes Raconheceros deaulatendo 2 acerca de uma estudantes indigenas | como Lingua Franca bolsas para (PNLD) com base em uso da Pratica
~ docentes ) 05 diodescrigio experiéncia (MORELO, 2009)e | DAENCC e P de itos de Ativista
de uma proposta de como objeto de envolvendo curso de formagao argumentar sobre os inglés e avaliar racial critico @ adaptar | Transformadora
ensino: Planode Aulae | ensino. translinguagem. | superior indigena impactos dessaopgio | criticamente para atender a tais na formagio de
atividades para < Selecionar uma para a Educaga: depot de itos; professores e no
stad daEd dade do Portal Bisica; ex-participantes ensino de
Bisica. dia-a-dia educagdo Explicar as etapas que | Identificar e ferramentas tacnologicas
Analisare discotiroma | e adapté-laparao dem a produga i Para o ensino @
atividade comdiariode | contexto de de atividades combase | outros programas | aprendizagem de
leitura pablicada na inclusdo. em géneros; de imersdo em linguas; explorar a
Revista Nova Escola. Analisara Sequéncia | contextos pagina do Programa
de Formagao em ionai Teletandem Brasil
estado. fazer uma apreciagio

Quadro 6: Letramentos digitais e Profissionais e Praxis: Construindo saberes docentes nas 8SF.
Fonte: os autores das SF.
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Nesse sentido, a atividade trazida na figura 3, na qual os/as professores/as em
formacao inicial exploram o contexto de circulacao de suas producoes, e o resultado
final esperado (a postagem de uma audiodescricdio no grupo da rede social)
exemplificam praticas de letramentos digitais. A navegacao por sites da internet que
contemplam os temas e géneros textuais trabalhados, tal como por aplicativos de
celular com foco na acessibilidade também se caracterizam como praticas de
letramentos digitais nesta SF.

Os elementos das secOes intituladas Letramentos Profissionais e Praxis:
construindo saberes docentes promovem oportunidades para a mobilizacao de saberes
e capacidades docentes dos/as professores/as em formacao inicial. As atividades
dessas secoes buscam manter relacdo com os temas e géneros textuais trabalhados
durante a SF, mas lancando um olhar mais especifico para a pratica docente. Para isso,
na secao de Letramentos Profissionais, a proposta é a leitura de textos teodricos
referentes aos temas das SF, a fim de que os/as professores/as em formacao inicial
consigam relacionar o que estao aprendendo com teorias norteadoras. Na secao Praxis:
construindo saberes docentes, o intuito € propor atividades praticas, nas quais os/as
professores/as em formacao inicial se coloquem no papel de professores/as de LI. Na
SF For the Love of Graffiti, uma das secoes de Letramentos Profissionais compreende
a leitura de um texto sobre ensino de inglés para pessoas cegas e ou com baixa visao.
Uma secdo de Praxis: construindo saberes docentes engloba a selecao de uma atividade
postado no Portal dia a dia educacao, da Secretaria da Educacao do Estado do Parana,
e sua adaptacao para um contexto de inclusao (figura 5). Dessa forma, as atividades da
SF proporcionam aos/as professores/as em formacao inicial conhecimentos tedricos e

praticos referentes a sua pratica profissional futura.

PAGE 26

PRE-READING

POST-READING: IN A TEACHER'S SHOES
WHILE-READING

g at

POST-READING

an be a ng as w xplair

Figura 5: Letramentos Profissionais e Praxis: construindo saberes docentes.
Fonte: SF For the Love of Graffiti (PENA; TREVISAN; FREITAS; CRISTOVAO, em andamento: 26;
49).

ReVEL, edicao especial, v. 18, n. 17, 2020 ISSN 1678-8931 487



ReVEL, edicao especial, v. 18, n. 17, 2020 www.revel.inf.br

No quadro 7, trazemos os elementos da Dimensao Intercultural que perpassa as
atividades das SF, os instrumentos avaliativos propostos e os niveis de referéncia em

relacdo a proficiéncia linguistica.

SF4 SE=2 S5F3 SFq 5F5 SFB SFr sSri
Dimensio Interagao Secial Identidade Sociale | Cremgae Identidade Secial | Instimigoes socic- | Interagdo soeial; Identidade socizle | Identidade sociale
Intercnliural Socizlizagio & o dclo grupos sociais; OHOPOTIAments; 2 Erupeos sociais; paliticas; . Socializagio e dide | gropos soczis; grupos sociis;
devida Esteradtipos & Heranga culiural Historia narional; | Geografia nacional | devida. Interagio social; Interagdo social;
identidade nacfonzl | nacional Heranga cultural Cranga Hearanga cultural
nzrional rts i narional.
Esteraoiipos e
P szl
Instramentos | =-pordclio das a-porticlio das a-portfclio das a-portfolio comas | e-portfolio das a-porticlio das a-porticlio das a-portfolio comas
e T Pradugdes orzis & produgies orais = produgies dz versdes das produgies eseritas | produgies (duas produgies dos produgies dos
escTitas: escTitas ; produgies oraise | (tres versdes do varsies do comentarios. estndantes.
Aprasemtacio Pessoal, | 2 das atividades da= | Grevagin denm Atividades das infogrifien). réumé, trés Atividadas dos Arividadss das
ferantas varsdas do zegifies da Prais: video combzitara | modulos de Athidadas dos versoes da LetTamentas modules dz
“Spmmary” e construinde saberes | expressiva deum | Letramentos modulos de motivgtion lefter, | Profissionais e das Latramentos
publicaczs no docentes. [oema; Profissionais & Letramentas one application atividades das Profissiomais e das
LinkedIn. Relato Redexivo das atividades das | Profissionaizedas | form segbes de Pras: atividades das
Atividades dos acerca de uma segdes da Prais: atividades das Atividades dos construindo saberes | segdes da Prads:
midulos de axperiéncia constrainde zegies de Privds: Letramentas docentes. constrainds saberes
Letramentos amvolvendo saberes docentes constrainds Profissiomais e das dacentes.
Profissionais e das translingnzgem. Frmj.l semsstral saberes docentes. atividades das
atividades das seges opcional). sagies da Prads
3o Prics ol 4
saberes docentes saberes docentes.
Niveis de Listening: A2 Listening: B2 Listening: B Listening: B1 Listening: A2 Listening: B Listening: B1 Listening: B
Referencia Raading: 42 Raading: Ex Raading: E2 Raading: Ex Raading: B2 Raading A2-E2 | Reading: Ea Raading: B2
(QCER) | Spealinz- A1 | Speslong B+ f Spealdne-Az | SpealineBi | Speaking Bu Spealing: By Spealdine B2 0 | Speslinm Bz
| Wiitins: A2 Wiriting: B1 Witing: A2 Wiiting: Bi Writing: Bz Wiiting: Bi Wiiting: Bi Wiiting: Bz
Usa of English Usa of English Tsa of English Usa of English Usa of English Usa of English Usa of English Tsa of English
Grammar vocah: A1 ‘Grammarvocah: Az | Grammar, vocah: ‘Grammar vocah: ‘Grammar, vocah: ‘Gramumar, vocah: ‘Grammar;vocah: B1 | Grammar, vocah: Az
Bi B1 Bi Bi

Quadro 7: Dimensao Intercultural, Instrumentos Avaliativos e Niveis de Referéncia (QCER) nas 8 SF.
Fonte: os autores das SF.

Em relacdo a dimensao intercultural, o grupo pautou-se nas nove categorias
analiticas e suas respectivas composicoes, conforme Byram e Morgan (1994)2,
optando por apontar as que mais se destacam no conjunto da tematica e das atividades
que compoem as SF. Como pode ser observado no Quadro 7, as nove categorias
propostas pelos autores supracitados sao contempladas. Contudo, a categoria que trata
da identidade social e grupos sociais predomina, o que pode ser justificado pelos agires
sociais e pelos temas das SF, em estudo. Ao nos apoiarmos nos construtos de Byram e
Morgan (1994), o fazemos por entendermos que as disciplinas de lingua inglesa
oportunizam um trabalho capaz de promover questionamentos, analises,
cotejamentos, interpretacoes e compreensoes, focando em aspectos (inter)culturais e
prezando pelas questoes éticas e pelo respeito a diversidade, no que tange aos géneros,
as etnias, a natureza ambiental-ecolégica, as especificidades culturais, entre outras.

Na figura 6, trazemos exemplos de atividades que abarcam a dimensao
intercultural na SF For the Love of Graffiti. Nelas, ficam evidentes as categorias de
identidade social e grupos sociais, ao enfocar na relacao do grafite com o hip hop,

promovendo reflexdes sobre essa cultura, os elementos que a compdem e sua

12 Para mais detalhes sobre as categorias analiticas e suas respectivas composicées, indicamos o texto
de Miquelante, Cristovao e Pontara, publicado no v. 51, n. 2 (2020): Géneros textuais/discursivos,
praticas de linguagem e vozes do sul em  didlogo e  disponivel em:
https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revista/issue/view/58/showToc .
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importancia social para grupos marginalizados. Na primeira atividade, os/as
estudantes assistem a um video de um musico queniano relatando como a cultura hip
hop contribui para a formacdo humana de jovens na maior favela de Nairobi. Essa
atividade, portanto, proporciona o conhecimento da cultura hip hop em um local pouco

evidenciado.

PRELISTENING POST-LISTENING -
31 Whit do you » 2 hig-# ) 5

WHILE .LISTENING

Figura 6: Dimensao Intercultural.

Fonte: SF For the Love of Graffiti (PENA; TREVISAN; FREITAS; CRISTOVAO, em andamento: 27-
28).

Os instrumentos avaliativos sdo propostos no inicio de cada SF e sao
constituidos basicamente do e-portfolio (portfélio eletronico/digital) com as
producdes dos/as professores/as em formacao inicial. Ao propor um agir social com
base em acoes de linguagem reais, o intuito das SF é proporcionar atividades que
desenvolvam as capacidades de linguagem e docentes dos/as professores/as em
formacao inicial. Assim, partimos sempre de uma producao inicial, com o intuito de
conhecer os conhecimentos dos estudantes em relacao aos géneros textuais e temas
trabalhados. Durante as atividades da SF, os/as professores/as em formacao inicial
revisam e editam suas producdes até chegar na producao final ao fim da SF. A vista
disso, a producao escrita e oral é compreendida como um processo, e o portfélio
permite ao/a formador/a avaliar esse processo e nao somente o produto final
(MIQUELANTE, 2019). Ha que se observar que as atividades das secoes Letramentos
Profissionais e Praxis: construindo saberes docentes também sao contempladas como
instrumentos avaliativos.

O ultimo elemento se refere aos niveis de referéncia dos conhecimentos dos/as
professores/as em formacao inicial. Para isso, mesmo adotando os conceitos de

compreensdo e producdao oral e escrita e conhecimentos linguistico-discursivos,
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optamos pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia (QCER, em inglés: Common
European Framework of Reference for Languages — CEFR) (COUNCIL OF EUROPE,
2001), documento que traz escalas para avaliar o nivel de proficiéncia de falantes e
aprendizes de LI em cada uma das habilidades da lingua. Esses niveis de referéncia
auxiliam na progressao das SF, mas nao sao determinantes. Nossa proposta parte dos
agires sociais, e ndao dos conhecimentos léxico-gramaticais, para estabelecer essa
progressao. Portanto, como mostrado no quadro sumario, os niveis de referéncia
variam e nao estao em uma progressao crescente (A1, A2, B1, etc.).

Ao analisarmos a SF — For the Love of Graffiti, objetivando avaliar se e em que
medida tal SF atende aos conceitos tedrico-metodologicos basilares deste estudo,
potencializando, portanto, a apropriacao de saberes docentes, inicialmente, discutimos
os resultados obtidos em relacdo aos saberes a ensinar. Para tanto, adotamos como
critérios de analise os conceitos de CL (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 2017[1993];
CRISTOVAO; STUTZ, 2011); e CMS (LENHARO, 2016), 0 que nos permitiu chegar ao

resultado expresso no Grafico 1.

CAPACIDADES DE LINGUAGEM COM POTENCIAL PARA
SEREM MOBILIZADAS PELOS ESTUDANTES

mcs

RCA

mCLD

nCMsS

mCS/CA
®CS/CLD
|CA/CLD
®CLD/CMS

B CS/CA/CLD
mCS/CAJCNVS
®CS/CD/CLD

W CS/CLD/OMS

| CS/CA/CD/OMS
® CS/CA/CLD/CMS
® CS/CA/CD/QLD

CS/CA/CD/CLD/CVS

Grafico 1: Capacidades de Linguagem com potencial para serem mobilizadas na SF For the Love of
Graffiti.
Fonte: as autoras

Conforme evidenciado pelo Grafico 1, o conjunto de doze articulacoes

envolvendo diferentes CL indica que os géneros centrais grafite e audiodescri¢cao
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oportunizam, ao professor em formacao inicial, o contato com atividades produzidas
intencionalmente e sistematicamente organizadas, as quais vao ao encontro dos
objetivos propostos para que ele/a possa agir socialmente por meio da linguagem, isto
é, seja capaz de produzir uma audiodescricao de um grafite fotografado em seu espaco
social para ser publicado no Grupo do Facebook intitulado For the Love of Graffiti.
Vale destacar que a predominancia da articulacao entre as cinco CL coaduna com o
defendido por estudiosos da area do ISD, no que tange a praticas sociais nao
comumente experienciadas e, portanto, de dificil acesso, o que justifica ser tratado no
espaco escolar/universitario.

Nesse sentido, observamos que, das doze articulacoes identificadas, dez delas
contemplam as CS, compreendidas, por nds, como basilares para que as pessoas
possam construir sentidos, levando em conta as representacoes ou conhecimentos que
dizem respeito a diferentes praticas sociais, envolvendo aspectos ideologicos,
historicos, socioculturais e economicos. As CLD estao abordadas em nove das
articulacOes e que, por serem reconhecidas como aquelas que ajudam na construcao
do texto, se tornam relevantes para o processo de ensino e aprendizagem de LI, visto
que, juntamente, com as demais CL ajudardo o/a professor/as em formacao a
apropriar-se de contetidos especificos de seu componente curricular. As CA, referentes
aos objetivos situacionais, ao contexto de producdo do género, ao conhecimento de
mundo das pessoas, as funcdes sociais do género, aparecem por oito vezes, sendo
seguidas pelas CMS, que, no caso do géneros centrais da SF em anélise, mostra
coeréncia entre os géneros, as atividades propostas e a esperada mobilizacao dessas
capacidades durante o processo de ensino e aprendizagem. As CD também aparecem
nas articulacoes e, mesmo, aparecendo com menor destaque, é possivel perceber que
nas articulacbes em que elas se fazem presentes possibilitam a compreensao da
necessidade dos modelos discursivos para que se possa formar um todo compreensivel.

A presenca de algumas CL isoladas (CS, CA, CLD, CMS) justifica-se pela
necessidade de atividades voltadas para o estudo de operacoes de linguagem referentes
a essas capacidades, a fim de atender aos objetivos de ensino. Para exemplificar,
trazemos atividades de CLD que foram produzidas intencionalmente e com a seguinte
estrutura: inicialmente, as atividades contemplam a lingua em uso, na sequéncia, a
reflexdo sobre a lingua e, por fim, a sistematizacao de conceitos e classificacoes, com
vistas a construcao da metalinguagem, atendendo tanto aos saberes a ensinar quanto

aos saberes para ensinar.
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No que concerne aos saberes e capacidades docentes, adotamos os termos
utilizados por Miquelante (2019), conforme Quadro 1, da secdo que trata dos
construtos teoricos basilares para este estudo. Os resultados, advindos das anélises das
diferentes secOes que compoem a SF2 For the Love of Graffiti, evidenciam que os
saberes tedrico-critico-contextuais se entrecruzam com os saberes disciplinar-teoérico-
praticos. Ilustramos na Figura 7, os saberes e capacidades docentes identificados por
no6s com potencial para serem mobilizados pelos/as professores/as em formacao

inicial.

« Dominar referenciais tedricos a d nais e de \ « Dominar os contetidos &speciﬁcos e pedagbglcos e as abordagens teénoo-
formacao para a compreensio e propos1<;ao de acgoes didatico- metodologicas do seu ensmo, de forma inter P e as
pedagdgicas; diferentes fases do d olv em relagdo a/ao:

> asp fonolégicos, morfossmtﬂtmos e léxico-gramaticais da lingua
inglesa;

» aspectos pragmatico-discursivos da lingua inglesa;

> uso da lingua estrangeira, nas suas manifestacoes oral e escrita, em
termos de mcep(;ao e producao de textos, considerando as relaco&s entre

« Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma
sociedade justa, equanime, igualitdria;

« Promover e facilitar relacoes de cooperacio entre a escola, a familia
e a comunidade;

EPptS s s3o 3

« D da itando as diferencas de
natureza amblental—eeolbglca, ém:co—racml de géneros, de fmxas
geraclonms, de classes sociais, religi de P
ded idade sexual, religiosa, entre outras;

« Identificar questoes e problemas socioculturais e educacionais sobre

cultura e linguagem e os dife socio-histori Iturais;
» diversidade linguistica do inglés e seus aspectos geopoliticos;
. d:versxdade lmguisuca do mgl& e seus aspectos geopolincos,
« Acomp do e cientifico;
processos de ensinar e de aprender, com postura investigativa, « Promover wpnoos paraa reflexdo critica sobre as diferentes linguagens e seus
integrativa e propositiva em face de realidades aomplexas, a fim de processos de construcao, disseminacio e uso;

contribuir para a superacio de exclusdes sociais, étnmo—raaals, \ : « Possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade por meio da

econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e linguagem;

outras; « Ser capaz de realizar a reflexividade tendo em conta os conhecimentos
+ Oportunizar condi¢des para o exercicio do pensamento critico, a cientificos e a vivéncia da realidade social e cultural;

resolucio de problemas, o trabalho coletivo e mterdmphnnr a « Fazer uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias

criatividade, a inovacao, a l caea d:dﬁuco-pedagégncas,
« Oportunizar praticas pedagogicas em ancia com as mud . Utilmr instr de i d dos para a producao de
educacionais e sociais; dagbgicos e clentiﬁeos, obyet:vando a neﬂexao sobre a
+ Comprometer-se com um projeto socxal, pol{nco e ético que prépmpréncaeadlscussaoe desses conh
contribua para a P dos is e eoletwos, « Ter dominio dos e basicos de sua disciplina que sao objeto— dos

F

pr de ensino e

«Ter dominio dos métodos e té dagogi que permitam a
transposxqio dos conhecimentos cientificos pm “os diferentes niveis de
ensino — transposicao didética;

« Promover avaliacdes pelos pares e autoavalia¢ao;

« Acompanhar o desempenho dos estudantes...

reconhecendo e valorizando a d ica nos noensmo" d 1 e médio;

eli
variados espacos de construcao de sentidos, nas variadas praticas |
sociais...

% 5

Figura 77: Saberes e capacidades docentes com potencial mobilizacao na SF2.
Fonte: as autoras.

A Figura 7 expressa o resultado de anélise de uma das SF, de um conjunto de
oito. Com base no evidenciado, é possivel realcar a abrangéncia e a articulacao dos
saberes e capacidades docentes vislumbradas pelos/as autores/as das SF. Tal
possibilidade vai ao encontro do defendido por Libaneo (1994: 121) com relacao ao
papel ativo do professor que, ao se assumir como agente, torna-se capaz de “fazer
correspondéncia entre os conteiidos que ensina e sua relevancia social, frente as
exigéncias de transformacio da sociedade presente e diante das tarefas que cabe ao
aluno desempenhar no ambito social, profissional, politico e cultural”. Ressaltamos
que as SF produzidas por nos, como ja discutido anteriormente, se apresentam como

um possivel instrumento de mediacao para os professores formadores da disciplina de
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Lingua Inglesa, procurando, como demonstrado pelos resultados, entrecruzar os

saberes a ensinar e os saberes para ensinar.

PARA (NAO) CONCLUIR

Discorrer sobre as SF construidas para o sistema de atividade de formacao docente
teve dois propésitos principais, a saber, apresentar a macroestrutura do material
produzido além de relacionar a proposta a conceitos do ISD e da Didatica de/das
Linguas implicados a noc¢ao de instrumento mediador. Consideramos que esses dois
objetivos foram alcancados por meio da exposicao dos quadro-sumarios das 8 SF e da
identificacdo de saberes e capacidades docentes com potencial de mobilizagao pelas
atividades e recursos propostos.

Mesmo com o reconhecimento desse potencial, nenhum material dispensa
adaptacdo, jA que cada contexto tem especificidades relativas a demandas e
necessidades a serem atendidas, dificuldades a serem superadas e intentos a serem
alcancados. As SF estao sendo implementadas para uma pilotagem que possa realizar
alteracoes que emergem como necessarias. Mas a abertura para adaptacao permanece.

O diferencial do dispositivo SF da SD, procedimento didatico de grande aceitacao
no Brasil, diz respeito justamente a construcao de um repertorio formativo promovido
por meio de atividades voltadas ndo somente ao contetido dos objetos de ensino, mas
as teorias e metodologias nas quais o processo de ensino, aprendizagem e avaliacao se
ancoram. Nossa proposta de SF certamente pretende contribuir para nossa resisténcia
como educadores engajados e para nossa reexisténcia por inserir inovacoes
significativas em materiais de ensino de linguas como instrumento mediador de
formacdo situada e comprometida com educacido de qualidade, justica social,

emancipacao e consciéncia critica da linguagem.
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