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INTRODUCCION

En esta ponencia presentaremos una propuesta educativa llevada a cabo en el
Departamento de Ramon Lista, Formosa, que plantea ensefiar espafiol con un enfoque

de segunda lengua y alfabetizar en wichi®.

' UBA-INAPL- ANPCyT.

> UBA-INAPL- CONICET.

3 En el marco de la asistencia técnica que el Laboratorio de Idiomas de la Facultad de Filosofia y Letras
de la UBA prest6 al subprograma de educacién del Programa DIRLI para la implementacién de una
educacion intercultural bilingiie (EIB). El equipo a cargo de la asistencia técnica estaba bajo la
coordinacién general de la profesora Leonor Acufia. El grupo de especialistas estuvo conformado por el
Lic. Carlos Masotta, la Lic. Andrea Menegotto, la Est. Marfa del Carmen Palacios, el Dr. Alejandro
Raiter y la Lic. Concepcién Sierra. El grupo de técnicas asistentes lo formdbamos la Lic. Paola Cineo, la



En la primera seccidn, describiremos el contexto y marco de trabajo en el oeste
formosefio. En la segunda seccidn, presentaremos criticamente las tensiones que
atravesaron la propuesta, especificamente las relacionadas con el proceso de armado de

material did4ctico para la ensefianza de espafol como lengua segunda4.

1. EL MARCO DE NUESTRA PROPUESTA

El departamento de Ramon Lista estd ubicado en el noroeste de la provincia de
Formosa. Se encuentra comprendido dentro de la regiéon denominada Gran Chaco,
especificamente en el Chaco Central.

Su poblacién se caracteriza por la diversidad étnica y lingiiistica. Si bien no se
cuenta con datos precisos sobre los porcentajes poblacionales, podemos sostener que
mads de la mitad de la poblacién pertenece a la etnia wichi y el resto se distribuye entre
los “criollos” y “los de afuera”. Los criollos provienen en segunda generacién de Salta y
Santiago del Estero y la categoria de “los de afuera” estd integrada por aquellos cuya
estadia en el departamento se vincula al dmbito laboral: docentes, médicos, policias,
gendarmes, etc. (Acuiia, 2003b)

En cuanto a la situacién sociolingiifstica de Ramén Lista podemos destacar que
su poblacidn se reconoce poseedora de dos lenguas, wichi y espaiiol, si bien se da en un
pequefio porcentaje la existencia de otras lenguas indigenas (toba, chulupi y pilaga). La
poblacion criolla de la regidon es hablante monolingiie de espafiol mientras que la
poblacion aborigen es en un 50% aproximadamente hablante bilingiie espafiol-wichi y
el resto monolingiie wichi. En cuanto a la interaccion, cada grupo utiliza su lengua
materna para los contactos intraétnicos mientras que el espafiol sirve a los fines
interétnicos (comercio, educacion, salud).

Desde la década del 70 un grupo de directivos y docentes estd trabajando en el
departamento desde el enfoque de EIB, al que se le suma a fines de los 90 el programa
DIRLI que surge de un convenio entre el gobierno argentino y la Unién Europea, y que

tiene como objetivo general: “(...) el deseo de mejorar las condiciones de vida de la

Lic. Gabriela Lapalma, la Lic. Lorena Mattiauda, la Lic. Gladys Ojea y la Prof. Ana Carolina Hecht. Se
contaba ademds con la participacién de la Dra. Ana Gerzenstein y la Dra. Marta Souto como asesoras.

4 Nos referimos a: Acuila, Leonor; Cineo, Paola; Hecht, Ana Carolina; Lapalma, Gabriela; Mattiauda,
Lorena, Ojea, Gladys; Palacios, Maria del Carmen y Sierra, Concepcion. Mistolcito, libro de ensefianza
de espaiiol para ler afio de EGBI. Guia de trabajo para el docente. Programa Dirli. 2003; y Cuneo,
Paola; Hecht, Ana Carolina; Lapalma, Gabriela; Mattiauda, Lorena y Ojea, Gladys. Mistolcito, libro de
ensefianza de espaiiol para ler afio de EGBI. Programa Dirli. 2003.



poblaciéon wichi, tomando como base los principios de su cultura, valordndolos y

divulgidndolos.” Asi como también: “(...) mejorar las condiciones de vida de las

comunidades wichi a partir de la activacién de un proceso de desarrollo endégeno y

autosostenido,

que apunte a la conservacién de su identidad cultural”. La planificacion

elaborada por el DIRLI estuvo organizada en base a seis Subprogramas: 1)

Autoconstruccion de viviendas, 2) Aprovisionamiento Hidrico, 3) Salud, 4) Educacion,

5) Agro-forestal y 6) Desarrollo Productivo.

Segtn el Subprograma de Educacién (Dirli, 1998) en la compleja configuracion

educativa de Ramon Lista intervienen multiples factores:

Frente

La necesidad de que el wichi deje de ser la lengua puente hacia el
espafiol para ocupar un lugar central en los procesos educativos,
considerando el alto grado de monolingiiismo wichi.

La carencia de una formacion especifica para trabajar en una zona con un
alto grado de monolingiiismo en una lengua distinta al espafiol por parte
de los maestros y otros agentes educativos.

La falta de un disefio curricular contextualizado, relevante y pertinente a

la situacién de contacto cultural y lingiiistico con la etnia wichi.

a esta situaciéon desde el Subprograma Educacién (DIRLI, 1998) se

propuso trabajar en los siguientes ejes:

Es en

departamento

Elaboracién de un disefio curricular departamental

Formacion de recursos humanos (maestros y MEMAS)

Produccién de tecnologias educativas (programas, metodologias,
insumos) para la incorporacién de la lengua y cultura wichi en la

educacién

este contexto que en abril de 1999 las autoridades educativas del

de Ramon Lista presentaron una solicitud de asistencia técnica a la

Facultad de Filosofia y Letras de la UBA. Respondiendo a esta demanda la profesora

Leonor Acufa asumié la direccion de un equipo interdisciplinario, que dependié del



Laboratorio de Idiomas de dicha Facultad, y trabaj6 en la implementacion de EIB entre

julio de 1999 y mayo de 2003 segtin un convenio firmado con el DIRLI.

Un nuevo enfoque para la EIB

La decision de alfabetizar en lengua materna descansa en el derecho de los
Pueblos Originarios a educar y ser educados en su lengua y cultura maternas, tal como
se estableci6 en la Argentina en el afio 1993 a partir de la Ley Federal de Educacion que
se sumaba de esta manera al conjunto de ideas sugeridas en la declaracion de la
UNESCO del aio 1953:

“Que la lengua materna es el mejor medio en el que ensefiar a un niflo es un hecho
axiomatico. Psicoldgicamente, es el sistema de signos con significado que funciona de
modo automédtico en su mente a la hora de expresarse y de comprender.
Sociolégicamente, es un medio de identificacién entre los miembros de la comunidad a
la que pertenece. Educativamente, el nifio aprende mds rdapido con su lengua materna

que con un medio lingiifstico no familiar”

Si bien, como mencionamos mds arriba, Ramén Lista ya venia desarrollando
desde los afios 70 programas de EIB, los altos indices de repitencia y desercion seguian
siendo alarmantes. Se trataba de una escuela en donde la ensefianza de la lecto-escritura
se realizaba en espafiol. Como contrapartida, se propone una EIB que tuviera como
objetivos la implementacion del wichi como lengua de instruccion y del espafiol como

segunda lengua.

Wichi como lengua de instruccién

Si bien la lengua wichi ya contaba con escritura desde hacia varios afios por los
trabajos realizados por misioneros anglicanos entre otros, se necesitaba convertirla en
lengua de instruccién, es decir, sacarla de sus contextos y funciones habituales para
transformarla en propiedad de la escuela. A lo largo de la asistencia técnica un grupo de
especialistas y MEMAS se volcaron a la tarea de construccion de una gramética y de un
diccionario de uso escolar. La estandarizacién de la lengua verndcula exigié tomar
decisiones respecto a la variedad que se fijarfa para su uso en el contexto escolar

especificamente. De los encuentros realizados y de las discusiones se lleg6 a la



conclusion de que la gramadtica y el diccionario se armarfan sobre la base de los rasgos
de diferentes variedades de wichi seleccionados a partir de acuerdos entre los MEMASs y

no sobre una variedad en particulars.

Espaifiol como segunda lengua

Teniendo en cuenta que la totalidad de los nifios aborigenes que llegan a la
escuela son hablantes monolingiies de wichi, se propuso la ensefianza del espafiol como
segunda lengua desde un enfoque comunicativo. En los primeros afios se ensefian las
habilidades orales (hablar-comprender) mientras que la alfabetizacion se realiza en la
primera lengua de los alumnos. Para esta primera etapa escolar se pretende que los
nifios puedan comunicarse con eficacia en diferentes situaciones cotidianas que en este
caso serdn bdsicamente las escolares. El disefio curricular se realizé en base a los
niveles que el Laboratorio de Idiomas de la Facultad de Filosofia y Letras propone para
la ensefianza del espafiol como lengua segunda y extranjera, y se organizé a partir de
funciones comunicativas, temas y estructuras lingiifsticas acordes con la edad y medio
sociocultural de los nifios.

Determinar que el espafiol se ensefiaria con metodologia de lengua segunda trajo
aparejada la necesidad de elaborar material didactico especifico para la zona. En
consecuencia, se elaboraron un cuadernillo de espaiiol para los nifios del primer afio
(EGB1), el cuadernillo de actividades para el docente, tres manuales de capacitacion, un
casete con canciones tradicionales y juguetes (titeres, memotest, escenario).

En el apartado siguiente nos centraremos en las tensiones que se hicieron

presentes a lo largo de este proceso.

2. TENSIONES

Como consecuencia del trabajo llevado a cabo durante el periodo de tiempo

dispuesto por el Programa Dirli, se han registrado diferentes problemas o tensiones,

algunos de los cuales analizamos a continuacién:

- Representaciones de las lenguas

5> Para ampliar la discusion sobre el tema ver Menegotto, A., M. del C. Palacios y G. Lapalma 2002.



- Interpelacion al sistema educativo tradicional
- Resistencia al cambio de los roles docentes
- Capacitacion especifica para llevar adelante las nuevas tareas

- Ausencia de material didactico

2.1 REPRESENTACIONES DE LAS LENGUAS

Las dos lenguas en cuestiéon -wichi y espafiol- no tienen el mismo estatus
politico, econdémico y social. El wichi es la lengua minoritaria, estigmatizada y
estigmatizante, mientras que el espafiol es la lengua nacional, mayoritaria, que estd
relacionada con las posibilidades de ascenso social y econdmico e insercion dentro de la
sociedad blanca mayoritaria.

Una propuesta como la presentada supone cuestionar esta situacién en tanto la
lengua nacional “cede” en la escuela su funcién primordial, la alfabetizacién, a otra
lengua que es minoritaria y ademds estigmatizada. El espafiol pasa a ser la “lengua
segunda” Este cambio no es puramente lingiiistico sino que acarrea consecuencias en la

sociedad.

2.2 INTERPELACION AL SISTEMA EDUCATIVO TRADICIONAL

La escuela, para poder seguir cumpliendo con su funcién en un contexto de
diversidad, ya no puede ser una institucion “transplantada” directamente sino que
necesita repensarse en funcion del contexto particular, los destinatarios, los agentes
involucrados, la seleccién de contenidos a ensefiar, la metodologia asi como también los

materiales.

2.3 RESISTENCIA AL CAMBIO DE LOS ROLES DOCENTES

Para explicar este punto es imprescindible desarrollar brevemente el trabajo que
han llevado adelante los maestros en el aula.
En las escuelas de modalidad aborigen se trabaja en parejas pedagdgicas, es

decir, un maestro de grado y un MEMA (maestro especial de modalidad aborigen).



Antes de la propuesta de ensefianza de espafiol como segunda lengua, era el maestro
quien ensefiaba a leer y escribir mientras que el maestro aborigen se desempefiaba como
un auxiliar bilingiie encargado de traducir al wichi lo que el maestro ensefiaba en
espafiol. Con la nueva propuesta estos roles se alteran y la tarea alfabetizadora pasa a
manos de los MEMASs, mientras el maestro tiene a su cargo la ensefianza de espafiol.
Loégicamente, estos cambios provocan resistencia por parte de ambos grupos de
docentes que miran con recelo la capacidad de los otros para desempefiarse en las
nuevas funciones. Ana Carolina Hecht (2004) ha estado trabajando sobre este punto y

comenta lo siguiente:

Enla “escuela de ahora” [...] las representaciones sobre la pareja pedagdgica
y las précticas docentes oscilan entre el “deber ser” y como son en realidad.
En el “deber ser”: el MEMA estaria a cargo de la alfabetizaciéon en wichi
como lengua materna y el maestro de grado de la enseflanza del espafiol
como segunda lengua. Esto implicaria que los nifios wichis aprenden la lecto-
escritura de su lengua materna a la par que adquieren nociones orales del
espafiol. Ese seria la ideal divisién de roles dentro de la pareja pedagdgica.
Por su parte, sobre lo que sucede en las practicas educativas concretas en la
realidad cotidiana, mas alld de la situacién idealizada de las escuelas de
modalidad aborigen, los maestros de grado sostienen: “Tenemos que enseflar
nosotros a leer y escribir porque los MEMA no estdn capacitados.” “No
saben nada de didéctica: nunca usan el pizarrén, ademads los chicos se portan
mal con ellos.” “Nosotros tenemos que hacer todas las tareas extras como
atender al comedor, las campafias de salud y abrir y cerrar la escuela,
mientras que los MEMA estan exentos de todo esto.” “Los MEMAs fueron
titularizados por decreto, en cambio nosotros tardamos un montén de tiempo
hasta ser titularizados”.

Mientras que por otro lado, los MEMAs acusan a los maestros blancos: “No
nos respetan como maestros nos piden solo la traduccién de lo que dicen en
la clase como en la época de los auxiliares pero nosotros también somos
maestros” “No nos tienen confianza y terminan ellos ensefiando la lecto-
escritura y ésa es nuestra funcién.” “No les interesa que los chicos aprendan,
s6lo miran los puntajes para el cargo.” ““Se van del aula porque siempre estdn
en el patio tomando mate.” “no nos respetan frente a los chicos, a veces
entran al aula y nos interrumpen la clase”

Estos maestros conviven en un mismo espacio: el aula. (Hecht, 2004: 83)

2.4 CAPACITACION ESPECIFICA PARA LLEVAR ADELANTE LAS NUEVAS TAREAS

La resistencia que hemos registrado entre los docentes se debe en parte a la falta
de capacitacion que exige la nueva tarea. Un par de datos curiosos en cuanto a la
proporcién de docentes que atienden las necesidades educativas del departamento nos lo
aporta en un andlisis Acufia (2003b). Allf nos encontramos con que del total de docentes

de lengua del departamento s6lo un 18 % ensefia wichi y el restante 82 % son maestros



de grado. Situacién por demds paradigmadtica considerando que el 67,18 % de los
alumnos matriculados en la EGB de Ramén Lista son monolingiies wichi.

Por otra parte, en ese mismo texto Acufia y en otros (Acufia y Sierra, 2002)
analiza el lugar de formacién de los maestros de lengua arribando a una sugestiva
indagacién. El 69 % de los maestros de grado son de Formosa, pero tan sélo el 18 % de
ellos cursé el profesorado en Ingeniero Judrez donde se cuenta con una materia de
formacion intercultural orientada a comunidades toba y wichi. Aqui tenemos que volver
a cuestionar a las condiciones reales de implementacién de proyectos cuyo eje es lograr
una “interculturalidad”. Es decir, los profesorados deberian contemplar la diversidad
cultural con la que los docentes se van a encontrar en las aulas. No nos olvidemos que
los profesorados en los que estudiaron no incluyen este tipo de problemadtica en la
formacién docente y sélo apuntan a la capacitacién para trabajar con chicos cuya lengua
materna es el espafol.

En relacién con la capacitacion de los maestros indigenas segiin el Decreto
Provincial N° 1119 en el afio 1985 se crean 4 Centros Educativos de Nivel Medio para
Comunidades Autdctonas y Sectores Marginales en Formosa. En la provincia de
Formosa hay tres centros formadores de MEMAs: el CENM N° 1 (en el barrio Nam
Qom a unos kilémetros de la capital formoseia), el CENM N° 2 (en El Potrillo en
Ramoén Lista) y el CENM N° 3 (en Ingeniero Juarez en el departamento vecino de
Matacos). Estos Centros de Nivel Medio con orientacién docente ofrecian hasta el afio
1999 dos alternativas de finalizacién de curso: Maestro Especial de Modalidad
Aborigen (MEMA) y Perito en Recursos Naturales y Ecologia. Los mismos comenzaron
a funcionar recién a partir del afio 1986. Luego tras la primera promocién de egresados
de los Centros Educativos de Nivel Medio en 1990, se crean los cargos para MEMA en

Inicial, EGB 1 y EGB 3 en el ciclo lectivo de 1991.

2.5 AUSENCIA DE MATERIAL DIDACTICO

Como mencionamos mds arriba, uno de los trabajos que se realizaron desde la
asistencia técnica fue el armado de material diddctico para la ensefianza de espafiol
como segunda lengua y de wichi como lengua de instruccién. Sin embargo, lo realizado
fue s6lo un pequeiio aporte no exento de dificultades a lo largo de su proceso. Decidir

qué contenidos irfan, qué imdigenes, qué conceptos se vehiculizarian a través del



material, fueron decisiones tomadas en conjunto pero no siempre con total aprobacién
de todas las partes. En este aspecto es indispensable que se continide este primer paso

que fue mds dificil atin puesto que no habia experiencias similares en nuestro pais.

2.6 Lo CONOCIDO VS. LO DESCONOCIDO

El material didactico elaborado para esta propuesta se basa en un enfoque
comunicativo. Presupone que lo conocido / lo cercano favorece el proceso de
aprendizaje. Los temas que estructuran Mistolcito se apoyan en este presupuesto e
intentan reproducir situaciones reales de uso de la lengua. Un ejemplo de este intento
estd dado por la eleccion de referentes locales tales como las viviendas, los objetos
cotidianos (como la yica y los instrumentos de pesca), los animales y la vegetacion de la
zona, elementos que son propios de la situacién particular de Ramén Lista. Sin
embargo, la tensiéon o el limite entre lo cercano y lo no conocido puede resultar
peligroso. ;Cudndo ampliar los contextos? La demanda de maestros y padres presentada
ante el equipo en las pasantias realizadas en Buenos Aires en julio de 2002, requeria
pensar esta ampliacion de contextos hacia temas desconocidos para los chicos,
intentando evitar un posible aislamiento.

Por otro lado, ensefiar espafiol supone en si mismo insertar algo ajeno o
desconocido: una lengua otra, una cultura otra. Tengamos en cuenta también que el
espafiol de la escuela supone una doble distancia: del wichi y también de la variedad de

- 6
espafiol de la zona’.

3. CONCLUSIONES

Como conclusién de este trabajo, podemos decir que consideramos fundamental
trabajar sobre las tensiones que surgen en este tipo de proyectos en tanto la informacion
que se puede compartir a partir de las experiencias con la diversidad cultural, lingiiistica
y étnica puede ser el inicio de un camino hacia la construccién de una escuela “para
todos”. En este sentido consideramos que es necesario seguir pensando en experiencias

y proyectos pedagdgicos que atiendan los contextos de diversidad, no en términos

® Para ampliar ver: Acuiia, L. 2003a.



idealistas alejados de las problemadticas concretas de aquellos para quiénes trabajamos,
sino en términos de construccién de un acercamiento a las necesidades reales de las

comunidades en cuestion.
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