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RESUMO: Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa qualitativa voltada a elaboracao de um
curso preparatério para o exame Celpe-Bras, com base na abordagem de Portugués como Lingua
Adicional para Fins Especificos (PLAFE). A proposta metodolégica fundamenta-se na analise de
necessidades, na didatizacdo de géneros do discurso e na utilizacdo de sequéncias didaticas, com o
objetivo de alinhar o ensino as praticas sociais e aos propositos comunicativos presentes nas tarefas do
exame. A construcdo do curso considerou o construto teérico do Celpe-Bras, que compreende a
linguagem como ac¢ao social, interacional e situada, buscando desenvolver as habilidades integradas de
compreensao e producido oral e escrita dos estudantes. A selecdo de géneros discursivos e esferas de
atuagdo pautou-se em dados empiricos disponibilizados pelo grupo de pesquisa Avalia. Além disso,
defende-se o papel do professor como agente critico e consciente, cuja formagao adequada é essencial
para potencializar efeitos retroativos positivos do exame na pratica pedagogica. O artigo também discute
os riscos do ensino focado exclusivamente em estratégias de prova, propondo, em contrapartida, uma
educacdo linguistica reflexiva, contextualizada e socialmente engajada.
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fins especificos.

ABSTRACT: This paper presents the results of a qualitative study focused on designing a preparatory
course for the Celpe-Bras exam, based on the approach of Portuguese as an Additional Language for
Specific Purposes (PLASP). The methodological framework relies on needs analysis, the didactic
transposition of discourse genres, and the use of didactic sequences, aiming to align language instruction
with the social practices and communicative purposes embedded in the exam tasks. The course design
considered the theoretical construct of Celpe-Bras, which views language as social, interactive, and
context-bound action, promoting the integrated development of learners’ oral and written
comprehension and production skills. The selection of discourse genres and domains of use was
informed by empirical data from the Avalia research group. The article also highlights the teacher's role
as a critical and reflective practitioner, whose training is essential for enhancing the exam’s positive
washback on teaching practices. Finally, the risks of test-centered teaching approaches are addressed,
and a reflective, situated, and socially-engaged language education is proposed instead.
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specific purposes.
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Introducao

O presente artigo apresenta um recorte dos resultados de uma pesquisa de
natureza qualitativa, fundamentada na analise documental e bibliografica, conforme
caracterizacao de Mason (2002: 3), que define esse tipo de investigacao como baseada
em métodos de coleta e geracao de dados flexiveis e sensiveis ao contexto pesquisado.
Com base nesse posicionamento epistemologico, descreve-se o processo de elaboracao
de um curso de Portugués como Lingua Adicional para Fins Especificos (PLAFE),
voltado a preparacao para o exame Celpe-Bras, cujo ensino da lingua portuguesa se da
a partir de géneros do discurso2. A proposta ancorou-se na abordagem de PLAFE
(Nagasawa 2018), que tem por objetivo a pesquisa e o ensino do portugués como lingua
adicional com foco em necessidades especificas de uso da lingua para desempenhar
agoOes em situacoes-alvo pré-definidas.

A partir da concepc¢ao bakhtiniana de linguagem, considera-se que “aprender a
falar é aprender a estruturar enunciados” (Bakhtin 2003: 302), o que ocorre nao por
meio da memorizacdo de regras gramaticais ou vocabulario isolado, mas na
convivéncia com os individuos que nos rodeiam, junto com os quais ouvimos e
reproduzimos enunciados que formam elos de comunicacdo verbal viva. Ainda
segundo o autor, mesmo quem domina uma lingua pode sentir dificuldades ao lidar
com géneros discursivos pertencentes a esferas da comunicagdo desconhecidas, uma
vez que a inexperiéncia impossibilita o reconhecimento pleno das formas estilisticas,
composicionais e dos propositos comunicativos de tais enunciados (Bakhtin 2003:
304).

Parte-se, portanto, do entendimento de que, para ensinar por meio de
enunciados, é necessario primeiro compreendé-los. Nesse sentido, conhecer a
situagao-alvo da lingua — neste caso, a esfera do exame Celpe-Bras e os enunciados
que o compoem — constitui etapa fundamental para a elaboracao de cursos e materiais
didaticos capazes de preparar adequadamente os estudantes para a realizacao da

prova.

2 O curso foi desenvolvido em colaboracao com as professoras Kaiane Mendel e Gabrielle Sirianni, sob a
supervisdo pedagogica da professora Margarete Schlatter, no contexto do Programa de Portugués para
Estrangeiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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1. Testes de lingua: impactos e implicacoes pedagogicas

Ao tratar da avaliacdo de linguas, McNamara e Roever (2006) explicam que,
como nao é possivel observar diretamente o desempenho do candidato na situacao real
de uso da lingua, os elaboradores de testes criam instrumentos de avaliacdo
considerados representativos dessas situagOes-alvo. Esses instrumentos, entao,
permitem inferir a proficiéncia do examinando por meio da simulacao de acoes
comunicativas. Para isso, € necessario descrever teoricamente a situacao-alvo,
estabelecendo o construto do exame — ou seja, o modelo conceitual que define o que
estd sendo avaliado — e operacionaliza-lo em tarefas e critérios de avaliacao que
permitam observar o desempenho de uso da lingua.

No caso do Celpe-Bras, o Documento Base do Exame Celpe-Bras (Inep 2020)
destaca sua compatibilidade com uma concepcao bakhtiniana de linguagem como
pratica social situada e contextualizada. As tarefas propostas simulam acoes sociais
representativas da situacao-alvo, com base em textos de insumo auténticos, e os
critérios de avaliacao sao holisticos, buscando aferir a capacidade de uso da lingua em
contextos especificos. Segundo Scaramucci, os principios orientadores do exame
rompem com visoes estruturalistas de linguagem, visto que “requer muito mais do que
a manipulacao de formas e de regras linguisticas, mas o conhecimento também de
regras de comunicacao, de formas que sejam nao apenas gramaticalmente corretas,
mas socialmente adequadas” (Scaramucci 1999:109).

Assim, o Celpe-Bras fundamenta-se em um construto que reconhece a
linguagem como prética interacional, coletiva e coconstruida. Rejeita-se, portanto, “a
ideia de avaliar o conhecimento ou a acuracia dos recursos linguisticos de forma
independente do uso que € feito da lingua” (Inep 2020: 40).

Considerando que qualquer acao de uso da lingua pode ser realizada por falantes
com diferentes niveis de proficiéncia, o exame adota um tnico instrumento de
avaliacao para todos os candidatos. O que varia é a qualidade do desempenho
linguistico demonstrado nas tarefas, o que determina o nivel de proficiéncia atribuido
(Scaramucci 2016).

Na Parte Escrita (PE), se avaliam de forma integrada as habilidades de leitura e
producao textual. Espera-se que o candidato compreenda os textos de insumo para, a
partir deles, produzir respostas adequadas, que estabelecam relagoes de interlocugao

em géneros discursivos especificos. Ja a Parte Oral (PO) é baseada em interacoes face
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a face com o avaliador, envolvendo perguntas sobre a vida do candidato e Elementos
Provocadores (EPs), com o objetivo de aferir o desempenho na compreensao e
producao orais em situacoes interativas e espontaneas.

Essa concepcao de linguagem como pratica social dialégica pressupoe que o
candidato mobilize conhecimentos pragmaéticos e culturais, assumindo papéis sociais
dentro das praticas comunicativas brasileiras (Ramos 2007). Por isso, a PE nao exige
apenas uma redacao, mas a producao de géneros discursivos inseridos em contextos
sociais especificos. Tanto a PE quanto a PO sao estruturadas a partir de tarefas que
simulam situa¢des comunicativas que, embora hipotéticas, sdo possiveis no contexto
sociocomunicativo brasileiro.

Dessa forma, defende-se que o ensino preparatério ao exame deve estar
alinhado ao seu construto tedrico, privilegiando o uso situado e contextualizado da
lingua.

Segundo Scaramucci (2004; 2012) e Schlatter, Garcez e Scaramucci (2004),
para que o efeito retroativo positivo de um exame incida na pratica pedagogica, é
essencial que os professores compreendam adequadamente seu construto tebrico. O
efeito retroativo, aqui, refere-se a influéncia que testes de alta relevancia exercem sobre
0 ensino, a aprendizagem, o curriculo, o desenvolvimento de materiais didaticos e as
atitudes de professores, alunos e institui¢oes (Scaramucci 2011).

Entre os fatores que afetam esse impacto estao a experiéncia docente com o
exame, a formacdo profissional e o acesso a materiais oficiais que esclarecam os
fundamentos teoricos e metodoldgicos do teste (Scaramucci 2004; 2006; 2012; Spratt
2005; Shohamy 2006; Carvalho e Schlatter 2011; Dorigon 2016; Schoffen e Martins
2016). Contudo, observa-se que, muitas vezes, esse impacto ocorre de forma distorcida,
como no fenomeno do “ensinar para o exame” (test coaching), que prioriza a
preparacao técnica por meio de simulados e praticas repetitivas, negligenciando o
desenvolvimento real de competéncias linguisticas (Mehrens e Kaminski 1989;
Popham 1991; Alderson e Wall 1993; Bailey 1996; Shohamy 2006; Scaramucci 2011).

Tais abordagens tém sido criticadas por seu potencial de inflar resultados sem
promover o dominio efetivo da lingua. H4 uma tensao entre decisoes pedagogicas e
éticas quando o professor acredita que o modo mais efetivo de fazer seus alunos
obterem certificados de exames € através de test coaching (Spratt 2005).

Ao revisar a literatura sobre o efeito retroativo, Scaramucci (2004) e Spratt

(2005) apontam que elementos como crencas docentes, formacao e contexto
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institucional influenciam fortemente os efeitos produzidos pelo exame. Aspectos
explicitos, como formato e contetido, tendem a ser incorporados a pratica; ja elementos
mais implicitos, como a concepcao de linguagem, sao frequentemente negligenciados,
sendo mediadas por interpretacoes subjetivas e crencas dos professores. Assim, para
que o impacto positivo seja efetivo, é necessario investir na formacao docente que
promova reflexao critica sobre esses pressupostos.

Desde sua criagao, o Celpe-Bras foi concebido como um instrumento capaz de
induzir boas praticas no ensino de PLA (Schlatter 2014). No entanto, Hamp-Lyons
(1997) destaca que nao se pode presumir que boas intengdes ao elaborar testes
resultem, por si s6, em efeitos retroativos positivos no ensino. Para a autora, é
fundamental que os responséaveis pelos exames reconhecam as possiveis consequéncias
e assumam responsabilidade por elas. Nesse mesmo sentido, Alderson e Wall (1993) ja
alertavam que, embora a validade seja uma caracteristica intrinseca aos testes, os
efeitos retroativos nao estdo necessariamente vinculados a ela. Especificacoes
robustas, segundo Schoffen e Mendel (2018), contribuem para a formacdo de
professores e a elaboracdo de materiais didaticos, funcionando como agentes
mediadores do impacto pedagogico do exame.

Diante do exposto, compreende-se que os efeitos retroativos de exames de
proficiéncia, como o Celpe-Bras, ndo decorrem unicamente de suas intencoes ou da
validade de sua proposta avaliativa, mas também das interpretagoes construidas pelos
agentes envolvidos — especialmente professores e elaboradores de materiais. O modo
como esses profissionais compreendem o exame, suas concepcoes de linguagem e seus
objetivos pedagogicos influenciam diretamente suas praticas em sala de aula. Nesse
sentido, ¢ fundamental que haja maior investimento em acbes formativas que
promovam a apropriacao critica dos fundamentos teéricos do Celpe-Bras, a fim de que
seu impacto pedagogico reflita, de fato, os principios inovadores que o sustentam.
Assim, reforca-se a importancia de uma preparacao para o exame que va além do
treinamento técnico e que esteja comprometida com o desenvolvimento de
competéncias linguisticas contextualizadas, socialmente situadas e coerentes com usos
legitimos da lingua portuguesa.

Considerando os impactos do Celpe-Bras no ensino de PLA e da necessidade de
alinhar o ensino aos seus principios teoricos, propoe-se a seguir uma abordagem

pedagogica baseada na anéalise de necessidades e no uso de géneros discursivos.
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2. Uma proposta para o ensino de PLAFE

Considerando o construto tedrico que fundamenta o exame Celpe-Bras —
centrado na linguagem como pratica social situada — e os potenciais efeitos retroativos
positivos que esse exame pode exercer sobre o ensino de PLA, este trabalho propoe
uma abordagem pedagobgica alinhada a perspectiva de PLAFE. A proposta parte do
principio de que a preparacao para o exame deve ser orientada por praticas que
respeitem a complexidade da linguagem em uso, incorporando géneros discursivos
auténticos e contextos comunicativos representativos das esferas sociais mobilizadas
pelo exame.

Com o proposito de contribuir para a elucidacao do construto do Celpe-Bras, de
modo que professores de PLA possam interpreta-lo e incorpora-lo as suas praticas
pedagogicas, esta pesquisa teve inicio com a realizacao de uma anéalise de necessidades
— etapa considerada, segundo Hutchinson e Waters (1987), o ponto de partida
essencial para a elaboracao de curriculos e materiais didaticos voltados ao Ensino de
Linguas para Fins Especificos (ELFE). De acordo com os autores, a constru¢ao de um
curso deve apoiar-se em trés componentes interdependentes: a andlise de
necessidades, a descri¢do da lingua e as teorias de aprendizagem. Com base nesses
pilares, o professor pode estruturar o curriculo com conteido e metodologias
adequados, de modo a atender as necessidades de aprendizagem dos alunos e capacita-
los a agir com proficiéncia nas praticas sociais previamente determinadas da situacdo-
alvo da lingua.

Diniz e Marchesan (2010) destacam que a abordagem de ELFE se caracteriza,
entre outros aspectos, pela definicao clara de objetivos, pela producao de material
didatico especifico e por um publico-alvo relativamente homogéneo quanto as metas a
serem alcancadas em um curto periodo de tempo, composto majoritariamente por

adultos. Diniz e Marchesan (2010: 155) explicam que

[...] 0 ensino instrumental de linguas ou ensino de linguas para fins especificos
é uma abordagem de ensino voltada para a aprendizagem de lingua
estrangeira e estd fundamentada, basicamente, no atendimento das
necessidades do aluno, isto €, o ensino vai estar focado naquilo que o aluno vai
precisar saber para poder atuar na situagio-alvo, ou seja, ele vai aprender a
lingua para desempenhar tarefas especificas em situagao pré-determinadas.

De acordo com Lobo (2017), a analise de necessidades constitui uma etapa

essencial e obrigatoria que deve anteceder a elaboracao de qualquer curso, podendo ser
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conduzida a partir de diferentes delineamentos metodologicos. Trata-se de um
processo complexo que demanda investigacao sistematica sobre a situacao-alvo e sobre
a lingua utilizada nas praticas interacionais que potencialmente ocorrem nesse
contexto. Além disso, é necessario identificar o ponto de partida dos aprendizes, ou
seja, seu nivel atual de proficiéncia e suas condi¢oes de aprendizagem. Nesse sentido,
Hutchinson e Waters (1987) propdoem que a analise de necessidades deve contemplar
dois aspectos fundamentais: (1) as necessidades da situacao-alvo, que dizem respeito
as exigéncias de uso da lingua e ao conhecimento necessario para atuar de forma
proficiente nas praticas sociais envolvidas; e (2) as necessidades de aprendizagem, que
se referem as estratégias e condicOes mais eficazes para o processo de ensino-
aprendizagem.

Para Hutchinson e Waters (1987), a analise de necessidades é o elemento mais
distintivo de um curso cuja abordagem de ensino est4 voltada para fins especificos.
Segundo os autores, essa analise busca responder a seis questoes fundamentais: por
qué, como, quais, quem, onde e quando. No entanto, eles ressaltam que os dados
obtidos por meio desse processo investigativo exigem interpretacao cuidadosa, pois é
a partir dessas interpretacoes que se devem tomar decisdes tedrico-metodologicas
fundamentadas para orientar a pratica docente. O desenho macroestrutural do curso,
a organizacao dos contetidos, a selecao e producao de materiais didaticos, a definicao
das atividades de sala de aula, bem como os métodos de ensino e avaliacao, devem ser
construidos conscientemente, em estreita conexao com os resultados da analise de
necessidades.

Em relacdo aos métodos utilizados para a realizacao da analise de necessidades,
West (1997) aponta diferentes estratégias possiveis, como testes diagnosticos,
autoavaliacoes, observacao de aulas, questionarios, entrevistas, estudos de caso e
levantamento de informacGes prévias. No contexto de cursos preparatérios para
exames de proficiéncia, Simoes (2014) destaca que a analise de necessidades de
aprendizagem esta fortemente vinculada as especificidades do exame em questao.
Assim, no caso do Celpe-Bras, a analise criteriosa das habilidades linguisticas avaliadas
— as quais constituem a proépria situacao-alvo — torna-se parte integrante da etapa de
levantamento de necessidades.

Concordando com essa perspectiva, Labella-Sanchez (2016) defende que a
analise de necessidades deve ser aprofundada pelo professor, de modo que contemple

também a identificacao dos géneros discursivos utilizados na situagao-alvo. Para tanto,
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a autora propoe a aplicacao do modelo de sistema de atividades de Bazerman (2005),
que é configurado por sistemas compostos por géneros que se acomodam em
conjuntos. A elaboracao desse mapeamento requer do pesquisador a catalogacao dos
géneros presentes na situacdo-alvo previamente definida, o que permite uma
compreensao mais precisa das praticas comunicativas envolvidas.

A partir da catalogacao dos géneros textuais utilizados (conjunto de géneros)
dentro da esfera de atuacao da situacdo-alvo e da observacao das relagoes entre eles
(sistema de géneros), conforme proposto por Labella-Sanchez (2016), o processo de
levantamento de necessidades deixa de ser meramente intuitivo ou superficial. A
autora argumenta que “a identificacao dessa colecao de géneros e a observacao de como
esses conjuntos se inter-relacionam parece ser um passo relevante para direcionar o
planejamento e a organizacdo de um material didatico em ELFE” (Labella-Sanchez
2016: 60).

No contexto brasileiro de ELFE, diversas pesquisas vém adotando o ensino
baseado em géneros do discurso como orientacdo metodolégica central (Beato-Canato
2011; Rossini e Belmonte 2015; Labella-Sanchez 2016; Cristovao e Beato-Canato 2016).
Para Ramos (2004), os géneros configuram-se como instrumentos pedagogicos
potentes, pois permitem ao professor identificar, de forma mais agil e precisa, os
componentes linguisticos, sociais e culturais que os estudantes precisam desenvolver
para atuar nas situacoes-alvo previamente identificadas. No entanto, o autor ressalta
que, para incluir géneros nos conteidos programaticos de maneira eficaz, o professor
precisa estuda-los previamente, a fim de reconhecer suas caracteristicas estruturais e
funcionais. Em outras palavras, é necessario que o docente conheca, de antemao, os
géneros que pretende ensinar.

No presente estudo, a analise da situacao-alvo foi conduzida como uma anélise
do construto teérico do Celpe-Bras, que, como discutido anteriormente, esta
fundamentado em uma concepg¢ido sociointeracional e dialégica da linguagem. A
analise de necessidades da situacao-alvo buscou, portanto, compreender o construto e
a forma como ele se materializa nos instrumentos de avaliacao do exame; por sua vez,
a analise de necessidades de aprendizagem teve como foco o contexto de ensino e o
perfil dos participantes do curso.

Para a realizacao da anéalise de necessidades da situagao-alvo, partiu-se de uma
investigacdo do exame Celpe-Bras com o objetivo de reconstruir seu historico,

descrever seus instrumentos de avaliacao e compreender sua concepgao tedrica, bem
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como os materiais disponiveis para a preparacao de candidatos. O estudo de Schoffen
et al. (2018), ao analisar sistematicamente as provas da PE, descrevendo o conjunto de
tarefas e a forma como o construto teérico € operacionalizado, proporcionou subsidios
fundamentais para essa analise. A categorizacao dos elementos constitutivos das
tarefas permitiu compreender o perfil das quatro tarefas que compoem a PE e a
maneira como os enunciados constroem situagoes especificas de comunicacao,
favorecendo uma leitura mais precisa da situacao-alvo representada pelo exame.

De forma complementar, a analise de necessidades de aprendizagem adotou
uma abordagem metodologica mista, voltada a compreensao do contexto especifico do
curso, dos recursos fisicos disponiveis e do perfil dos estudantes envolvidos. Nessa
etapa, as reunioes com as professoras e coordenadora do contexto de ensino foram
fundamentais para levantar informacoes sobre os objetivos gerais do curso, a
composicao da turma, a carga horaria e os instrumentos pedagogicos disponiveis.
Todos esses fatores influenciaram diretamente as decisoes didaticas, tanto no
planejamento do programa quanto na producao do material. A investigacao sobre os
estudantes, para além de uma descricdo genérica do perfil da turma, possibilitou
identificar com maior precisdo seus conhecimentos prévios, as dificuldades
enfrentadas, os conteudos ja dominados e os aspectos que ainda exigiam
aprofundamento. Esse mapeamento foi essencial para direcionar o trabalho
pedagogico de forma mais eficaz e contextualizada.

No que se refere as diretrizes pedagogicas, Labella-Sanchez (2016) defende que,
em cursos baseados na abordagem de ELFE, a organizagao curricular, a elaboracao de
materiais didaticos e os processos de ensino e aprendizagem devem ser concebidos de
forma integrada, como parte de um processo interdisciplinar, em que os saberes
dialogam entre si. Com base nessa perspectiva e buscando coeréncia com os
fundamentos tedricos do exame Celpe-Bras e com os principios de ensino vigentes no
contexto de aplicacdo do curso, as decisoes referentes ao programa, ao material
didatico e as praticas de sala de aula foram orientadas por uma concepcao de linguagem
sociointeracional e dialogica. Assim, a proposta didatica se fundamenta na ideia de
linguagem como acdo social conjunta, assumindo o ensino da lingua como pratica
contextualizada, situada e estruturada em torno de géneros discursivos organizados em
esferas de atuacao. Tais esferas demandam a mobiliza¢ao integrada das habilidades de
compreensao e producao, a fim de permitir a interlocucdo e o cumprimento dos

propositos comunicativos exigidos pelas tarefas do exame.
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A partir da revisdo da literatura, a organizacao do programa do curso foi
estruturada com base nas tarefas da PE do exame Celpe-Bras e nos géneros do discurso
solicitados como resposta. Tanto as tarefas aplicadas quanto os géneros solicitados
foram analisados para compreender as demandas linguisticas implicadas, o que, aliado
ao levantamento de necessidades dos estudantes, permitiu a definicdo dos objetivos
pedagogicos.

Considerando os géneros do discurso como objetos de ensino e com o objetivo
de desenvolver as habilidades necessarias a sua producao, adotou-se a nocao de
sequéncia didatica (SD), conforme proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
Essa abordagem articula a perspectiva sociointeracionista de aprendizagem inspirada
em Vygotsky e a concep¢ao bakhtiniana de géneros como formas organizadas de
praticas sociais (Bezerra 2017), permitindo que o ensino de lingua se fundamente em
uma concepcao de linguagem como pratica social, situada e interacional — concepcao
que se alinha aos principios do Celpe-Bras.

Segundo os autores, a sequéncia didatica é constituida por um conjunto
sistematico de atividades centradas em um género, possibilitando a transposicao de
préaticas sociais para o espaco escolar. Sua estrutura bésica inclui uma producao textual
diagnostica inicial, modulos voltados ao desenvolvimento de capacidades especificas,
e uma producao final que evidencia a aprendizagem do género.

A adocdo das SDs busca evitar abordagens mecanicas de test coaching,
promovendo em seu lugar o desenvolvimento contextualizado e reflexivo das
competéncias exigidas pelo exame. As SDs oferecem aos estudantes acesso a praticas
discursivas ainda desconhecidas, promovendo, de forma sistematica e processual, o
desenvolvimento das capacidades necessarias para agir linguisticamente em
determinados géneros. Embora composta por modulos, a sequéncia apresenta uma
organizagdo progressiva, em que tarefas se articulam de maneira interdependente
(Dolz, Noverraz e Schneuwly 2004).

A literatura sobre o ELFE aponta a combinacao entre géneros do discurso e SDs
como abordagem consolidada (Ramos 2004; Beato-Canato 2011; Rossini e Belmonte
2015; Cristovao e Beato-Canato, 2016; Labella-Sanchéz, 2016). Da mesma forma,
estudos focados na preparacao para o Celpe-Bras demonstram a aplicacao dessa
metodologia (Ramos 2007; Mohr 2007; Gaya 2010; Dutra e Penna 2013; Nagasawa

2016). De acordo com Nagasawa (2016: 51) as pesquisas desenvolvidas no Programa
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de Portugués para Estrangeiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
evidenciaram
[...] ser possivel o trabalho com os elementos constitutivos dos géneros do
discurso por meio de uma sequéncia didatica, visando nao somente a “treinar”
os alunos para o Exame, mas também a prepara-los para serem leitores e

produtores de textos mais proficientes, a fim de poderem se engajar de forma
mais plena e participativa nas préaticas letradas da sociedade brasileira.

Assim como a opcao pelo uso de SDs foi respaldada por estudos na area, a
selecio das tarefas do exame Celpe-Bras também se fundamentou em -critérios
especificos. Com base em analise detalhada das provas ja aplicadas, o grupo de
pesquisa Avalia - Avaliacao de uso da linguagem (Universidade Federal do Rio Grande
do Sul) identificou, entre as 164 tarefas da PE realizadas até 2017, a recorréncia de
determinados elementos que possibilitam delinear perfis tipicos de tarefas. Conforme
descrito no relatorio “Estudo descritivo das tarefas da Parte Escrita do exame Celpe-
Bras: edicoes de 1998 a 20177, esses elementos sao:

1. Esfera de atuacdo: define os espagos sociodiscursivos, grupos sociais ou

instituicoes em que ocorrem as situagoes hipotéticas propostas;

2. Tematica: apresenta o assunto em torno do qual a tarefa é estruturada;

Proposito: refere-se a acao comunicativa principal que deve ser realizada;
Relacdo de interlocugdo: evidencia o vinculo entre os participantes da
situacao comunicativa;

5. Natureza da interlocucdo: explicita a posicdo social dos interlocutores

envolvidos;

6. Género do discurso: indica o tipo relativamente estavel de enunciado

solicitado como resposta;

7. Suporte: informa o meio de publicacao ou envio do texto (Schoffen et al.

2018).

A categorizacao dessas tarefas, realizada pelo grupo Avalia, esta disponivel em
sistema de busca online (www.ufrgs.br/grupoavalia), o que facilita o estudo e a selecao
de tarefas que mobilizam diferentes habilidades linguisticas, em distintas esferas de
atuacdo e com variada composicao tematica e interlocucional.

Retoma-se, aqui, a nocao de sistema de atividades da situacao-alvo, conforme
Labella-Sanchez (2016), que compreende os sistemas compostos por géneros
organizados em conjuntos e inter-relacionados entre si, formando o sistema de géneros

da situacao-alvo de uso da lingua. A partir dessa compreensao, foi possivel selecionar

ReVEL, edicao especial, v. 23, n. 22, novembro de 2025 ISSN 1678-8931 11



géneros representativos de cada conjunto para o desenvolvimento das SDs, priorizando
uma abordagem que contemplasse nao apenas os géneros em si, mas também suas
relacoes no interior das praticas sociais.

Com base nessa proposta, adotaram-se as esferas de atuacao identificadas na PE
do exame (Schoffen et al. 2018) e os géneros do discurso organizados em torno de cada
uma delas, com o objetivo de elaborar um esquema de conjuntos de géneros. Dada a
relevancia do propoésito comunicativo, aspecto essencial para a adequacao textual aos
critérios de avaliacao do exame, também foram considerados os propositos solicitados
por cada tarefa. O esquema apresentado a seguir sintetiza os géneros vinculados a cada
esfera de atuacao do Celpe-Bras e os géneros selecionados para compor o programa do
curso, destacando em laranja os géneros escolhidos e indicando seus respectivos

propositos comunicativos.
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Figura 1: Esquema de géneros por esfera de atuacao

Fonte: Nagasawa (2018: 82).
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Vale destacar que, embora tenha sido realizada a investigacao das esferas de
atuacao associadas aos géneros do discurso, o foco da catalogacao esteve nas tarefas
efetivamente aplicadas no exame que requerem a producao desses géneros. Assim, os
propositos comunicativos indicados no esquema referem-se ao objetivo comunicativo
das tarefas selecionadas, e nao ao género em si, dentro de uma dada esfera de atuacao.
De acordo com Schoffen et al. (2018), h4 oito esferas de atuacdo identificadas nas
tarefas da PE. As mais recorrentes sao a Jornalistica, composta por interacoes
presentes nas midias de informacao brasileiras, e a Politico-cidada, que envolve
interacOes relativas a coletividade, aos direitos e deveres civis, a infraestrutura e a
iniciativas voltadas ao bem comum. As demais esferas sao: Comercial (prestacao de
servicos), Profissional (atividades laborais), Cientifico-educacional (contextos
académicos e cientificos), Pessoal (interacoes de ambito privado), Comunitaria
(relacOes entre pessoas com valores e objetivos comuns) e Artistico-cultural (atividades
do campo das artes e da cultura).

Ainda segundo as autoras, a esfera Pessoal, mais presente nas edicoes iniciais
do exame, deixa de ser utilizada ao longo do tempo, refletindo a consolidacao do foco
avaliativo nas esferas publicas de uso da lingua (Schoffen et al. 2018: 19). Por essa
razao, essa esfera nao foi incluida no programa de ensino. Observa-se também que os
géneros categorizados podem aparecer em diferentes esferas, mas com propositos
comunicativos distintos. Assim, optou-se por selecionar géneros cuja ocorréncia em
multiplas esferas estivesse associada a propositos diferenciados.

No que se refere a categoria Proposito, Schoffen et al. (2018) identificaram dez
propoésitos comunicativos nas tarefas do exame, sendo o mais frequente o de
Posicionar-se, seguido por Divulgar, Apresentar, Sugerir, Solicitar, Incentivar e
Orientar. Esses propositos também foram considerados como critério para a selecao
das tarefas que compuseram o programa do curso.

A partir da visualizacdo dos conjuntos de géneros organizados por esfera de
atuacao, foi possivel selecionar géneros relevantes em cada conjunto, contemplando os
propositos comunicativos mais recorrentes e buscando diversidade temética
significativa para o grupo de estudantes. A escolha das temaéticas das tarefas foi
especialmente relevante por sua articulacado com o trabalho de preparacao para a PO,
que se estrutura a partir da exploracao de EPs. Assim, para cada tarefa da PE
selecionada, foram pesquisados EPs de mesma tematica, a fim de integrar de forma

coerente as atividades pedagobgicas.
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E importante compreender que o exame Celpe-Bras propde a transposicao de
géneros do discurso oriundos de praticas sociais brasileiras para os instrumentos de
avaliacao. Nesse contexto, “os textos produzidos pelo candidato fazem parte de um
género secundario existente e operante no mundo real, que é o género prova de
proficiéncia em lingua estrangeira” (Schoffen 2009: 135). A partir dessa perspectiva,
Schoffen (2009) argumenta que os géneros mobilizados pelas tarefas podem ser
compreendidos como géneros primarios, na medida em que as situacoes simuladas no
exame envolvem interlocutores especificos em interacoes previamente determinadas
de uso da linguagem.

Portanto, os géneros do discurso compreendidos nas situagdes hipotéticas
propostas pelos enunciados das tarefas da PE sao aqueles que se pretende transpor
para a sala de aula, por meio de SDs. Essa transposicao, no entanto, envolve um
segundo desdobramento: o género, além de configurar uma forma de comunicacao,
passa também a constituir um objeto de ensino e aprendizagem. Nessa condicao, “o
género funda uma pratica de linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma
vez que € instaurada com fins de aprendizagem” (Schneuwly e Dolz 2004: 65).

Dessa forma, ao adotar essa orientagao pedagdbgica, considera-se a coexisténcia
de dois planos de interlocucdo ficcionalizados. Por um lado, ha a relacao dial6gica
estabelecida no contexto simulado da tarefa, entre enunciador e interlocutor definidos
pela situacdo comunicativa proposta. Por outro, ha a interlocucao entre o candidato e
o avaliador do exame Celpe-Bras. Assim, a proposta pedagogica alinha-se a perspectiva
defendida por Ramos (2007), segundo a qual o ensino deve valorizar a lingua como
elemento de interacdo, superando uma concepcao meramente instrumental ou
prescritiva de comunicacao. Ao privilegiar os géneros do discurso como eixo do ensino
preparatorio, enfatiza-se sua natureza dialogica e sociointeracional.

Com base nesse entendimento, a selecao dos géneros que compdem o programa
de ensino buscou contemplar todas as esferas de atuacao presentes nas tarefas da PE
do exame, exceto a esfera Pessoal, e considerou os géneros e propositos comunicativos
mais relevantes, conforme os dados sistematizados por Schoffen et al. (2018). A escolha
das tarefas que solicitam tais géneros foi realizada a partir da analise das provas
disponiveis no Acervo Celpe-Bras3, observando os seguintes critérios: (1) equilibrio
entre os tipos de tarefas (video, audio, tarefas 3 e 4); (2) clareza dos enunciados e dos

textos de insumo; (3) adequacao dos textos de insumo as capacidades de compreensao

3 www.ufrgs.br/acervocelpebras
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do grupo de estudantes; (4) potencial de exploracao das capacidades de uso da lingua;
e (5) diversidade tematica pertinente ao publico-alvo.

No que diz respeito a clareza dos enunciados, compreende-se que ela esta
relacionada aos elementos de comando que orientam a producao textual do
examinando. Conforme explicam Schoffen et al. (2018), esses elementos indicam a
esfera comunicativa, a temaética, o propoésito, a relacio de interlocucdo, as
caracteristicas composicionais e informacionais do género, bem como o suporte de
publicac¢ao, configurando as condicées para que o texto seja produzido de acordo com
as expectativas do exame.

Considerando que o Celpe-Bras adota o mesmo instrumento de avaliagao para
todos os candidatos, é essencial que os enunciados nao representem uma barreira a
producao textual. Para isso, sua complexidade linguistica deve ser adequada ao
primeiro nivel de proficiéncia certificado. Como indicam Nagasawa e Schlatter (2021),
um enunciado claro é aquele que explicita, sem ambiguidade, o enunciador, o
interlocutor, o proposito comunicativo, o género do discurso e o suporte, além de
manter coeréncia entre esses elementos, favorecendo, assim, a compreensao e a
realizacao da tarefa.

A selecdao das tarefas exigiu conhecimento aprofundado dos procedimentos
avaliativos do exame, além da adocao de uma perspectiva orientada pela posi¢ao do
proprio examinando — ou seja, considerando as demandas cognitivas e linguisticas
implicadas na leitura, compreensao e resposta a tarefa. Esse processo incluiu a analise
da producao esperada, a identificacao de quais informacoes do texto de insumo seriam
mobilizadas e sua natureza (explicita ou implicita), bem como a avaliacdo da
complexidade envolvida na compreensao desses insumos. A leitura minuciosa dos
enunciados e dos textos de insumo foi etapa fundamental, seja por meio da leitura
direta (no caso das tarefas 3 e 4), seja por meio da transcricao e analise de material
audiovisual (no caso das tarefas de video e dudio). Também se considerou como os
critérios avaliativos incidem sobre a producao textual, sendo necessario propor uma
grade de avaliacao para cada tarefa selecionada. Essa etapa se mostrou essencial, uma
vez que os critérios de avaliacao orientam o planejamento pedagogico e a explicitacao
dos objetivos de aprendizagem nas SDs.

Além das tarefas selecionadas para compor as SDs, foi atribuida a cada uma
delas uma tarefa analoga, com o mesmo género do discurso e proposito comunicativo,

para servir como atividade complementar de pratica textual. Por exemplo, a tarefa
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Automedicacdo (video da edi¢do 2009-2) foi associada a tarefa “Acidente Doméstico”
(audio da edicao 2008-2). Ambas requerem a producao de panfletos com funcao de
orientagcdo ao publico, com base na compreensao de insumos orais. As duas tarefas
compartilham o mesmo género e propoésito comunicativo, além da tematica “Saade e
da esfera de atuacao Politico-cidada”, dentre outras caracteristicas semelhantes.

Uma vez definidas as tarefas da PE, procedeu-se a selecao dos EPs a partir das
tematicas trabalhadas. A anélise contemplou todos os EPs disponiveis no Acervo
Celpe-Bras, com base nos seguintes critérios: (1) consonancia tematica com a tarefa
escrita correspondente; (2) clareza e qualidade da informacgdo apresentada; (3)
atualidade da tematica; (4) adequacao do contetddo as competéncias linguisticas dos
estudantes; e (5) potencial de exploracao das habilidades de uso da lingua.

A escolha dos EPs também exigiu avaliacao prévia da produgao oral que poderia
ser gerada a partir de cada insumo, considerando o nivel de proficiéncia e o perfil dos
estudantes. Foram analisados os roteiros, além dos proprios EPs, com o intuito de
verificar de que modo o insumo foi utilizado no exame e de que forma poderia ser
adaptado ao contexto pedagogico.

Assim como a anélise das tarefas contribuiu para a definicdo de objetivos
pedagogicos relacionados a producado escrita, o estudo dos EPs e de seus roteiros
possibilitou a identificacio de habilidades linguisticas relevantes para o
desenvolvimento da oralidade. De acordo com Ferreira (2012), as habilidades
mobilizadas na PO incluem: ativacdo de conhecimentos prévios; compreensao de tema
geral e de informacdes especificas, inclusive aquelas tratadas de modo tangencial;
realizacao de inferéncias; proposicao de solucoes; explicitacao de significados lexicais;
identificacdo de propoésitos comunicativos; formulacdo de opinides, hipoteses e
comentarios. Tais habilidades evidenciam a complexidade das praticas de oralidade
exigidas pelo exame. Nesse sentido, Sakamori (2006: 119) salienta que “a interacao face
a face é complexa por natureza e avaliar essa complexidade é uma tarefa dificil”, o que
reforca a importancia do preparo prévio do docente. A inclusao dos EPs nas SDs,
portanto, revelou-se fundamental para a formacao dos estudantes frente as demandas
comunicativas do exame.

Com base nas analises realizadas, foram selecionadas onze tarefas da PE para
estruturacao das SDs, complementadas por tarefas andlogas e EPs. O quadro a seguir
apresenta a organizacao dessas tarefas por esfera de atuacao, destacando os elementos

que as compoem conforme a categorizacao proposta por Schoffen et al. (2018),
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juntamente com os EPs selecionados e as tarefas complementares destinadas a

producao textual adicional no ambito das SDs desenvolvidas para o curso.
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Quadro 1: Tarefas escolhidas para o programa do curso
Fonte: Nagasawa (2018: 92).
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A selecao das onze tarefas da PE permitiu incluir, no programa de ensino, ao
menos um género relacionado a cada uma das sete esferas de atuacao contempladas
pelo Celpe-Bras. O conjunto de tarefas abrange duas tarefas de video, duas de audio,
trés tarefas 3 e quatro tarefas 4, representando seis tematicas distintas, sete diferentes
propositos comunicativos, seis enunciadores, sete interlocutores, dez géneros do

discurso e nove suportes variados, conforme sintetizado na Figura 2.

g

7 esferas de
atuacao;
6 tematicas;
6 enunciadores;
7 interlocutores.

@ ollln

10 géneros do
discurso; 29 Elementos
7 propdsitos Provocadores;
comunicativos; 11 Tarefas extras.
9 suportes.

Figura 2: Sintese do programa do curso
Fonte: Nagasawa (2018: 93).

Com essa abrangéncia, considera-se que a proposta pedagogica apresentada é
representativa da situacao-alvo para a qual os estudantes estao sendo preparados, ou
seja, o exame Celpe-Bras. Com o curriculo definido, torna-se possivel ao professor
planejar atividades que envolvam trabalho em pares ou grupos, com vistas a promover
a aprendizagem colaborativa e estabelecer um ambiente essencialmente social, no qual
a interacao entre os participantes seja tanto um meio quanto um fim pedagogico.

Além de favorecer a colaboracio, a organizacao das tarefas no programa de
ensino seguiu critérios que visam a progressao da complexidade dos recursos
linguisticos mobilizados, garantindo que os estudantes desenvolvam gradualmente sua
competéncia textual. Dessa forma, as SDs foram estruturadas de modo que, a cada
nova tarefa, os conhecimentos previamente adquiridos fossem retomados e ampliados.

A progressao de géneros proposta ao longo do curso seguiu a seguinte ordem:
apresentacao de cardépio, item de catalogo de editora de livros, relatorio para chefe,
artigo de blog, cronica para jornal, carta do leitor para jornal, carta de solicitacao de

patrocinio, carta persuasiva, noticia para site, artigo de opinido e panfleto.
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Para cada uma dessas tarefas, foi adaptada a nocdo de SD a forma de
minissequéncias didaticas. Apesar de articuladas por uma légica de progressao e por
um eixo comum de reflexdo sobre o uso da lingua, essas minissequéncias foram
concebidas como unidades independentes, passiveis de serem iniciadas e concluidas
em uma unica aula. Essa op¢ao metodolégica fundamentou-se nos objetivos gerais do
curso, que visava ser de curta duracdo, porém suficientemente abrangente em termos
das esferas de atuacao e dos géneros mais recorrentes no exame Celpe-Bras.

Os conteddos incluidos em cada uma das minissequéncias didaticas foram
definidos a partir da analise de necessidades e orientados por seis fatores principais:

1. conhecimentos requeridos para o cumprimento das tarefas de acordo com
os parametros avaliativos da PE do exame;
conhecimentos necessarios a producao do género do discurso em foco;
praticas de producao oral compativeis com os parametros da PO;

estratégias especificas para a realizacao das provas;

L S

desenvolvimento de conhecimentos sociopragmaticos e culturais
brasileiros;

6. dificuldades e necessidades dos estudantes identificadas na anélise de

necessidades de aprendizagem.

Assim, as SDs foram concebidas com base nas analises tanto da situacao-alvo
quanto do perfil dos aprendizes. O material didatico produzido visou, ainda, a
promover estratégias eficazes para a realizacao das provas, ampliar conhecimentos
sociopragmatico-culturais e responder as dificuldades dos estudantes diagnosticadas
na anélise de necessidades. Para além dessas metas imediatas, a elaboracao do material
teve também a intencao de constituir-se como instrumento relevante para a formacao
de professores de PLAFE, uma vez que, ainda que os contextos de ensino se
modifiquem, a situacao-alvo, o exame Celpe-Bras, permanece relativamente estavel.

A definicao do programa de ensino por meio da anéalise de conjuntos de géneros
demonstrou-se eficaz ao proporcionar aos estudantes o contato com géneros
relevantes, organizados conforme as esferas de atuacao presentes na PE do exame. Ao
permitir o conhecimento de, pelo menos, uma pratica de linguagem representativa de
cada esfera, o curso favoreceu a compreensiao das particularidades das relacoes
dialogicas e dos propoésitos comunicativos especificos a cada contexto de uso da lingua.

A incorporacdo da pratica oral, alinhada a concepcao de interacao face a face

adotada pelo exame, possibilitou o desenvolvimento de habilidades como descricao,
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narracao, argumentacao, formulacao de hipéteses e suposicoes. Para alcancar esses
objetivos, foi essencial que as docentes envolvidas tivessem acesso aos materiais
auténticos do Celpe-Bras, compreendendo seu construto e os instrumentos de
avaliacao utilizados, de modo a realizarem escolhas pedagbgicas conscientes e
fundamentadas quanto aos materiais e a metodologia a serem aplicados.

Encerrada a apresentacao do programa e de seus fundamentos tedrico-
metodologicos, a proxima secao retoma de forma sintética os aspectos centrais
discutidos ao longo do texto, destacando os elementos que sustentam a proposta de

ensino delineada.

3. Consideracoes finais

Ao considerar o construto do exame Celpe-Bras — que compreende o uso da
lingua como acdo situada, orientada pelas particularidades de cada situacao,
interlocutores e propositos comunicativos —, propoe-se que a metodologia de ensino
esteja alinhada a abordagens tedricas que concebem o ensino e a aprendizagem
mediados por géneros do discurso, didatizados por meio de sequéncias didaticas. Essa
proposta permite o ensino sistematico de habilidades necessarias a participacao em
préaticas sociais reais. Defende-se, também, uma pratica docente concebida sob uma
perspectiva interacionista, na qual a aprendizagem ocorre por meio da colaboracao
entre participantes e do ciclo continuo de uso—reflexao—uso da lingua em contextos
especificos.

Nessa orientacao tedrico-metodologica, os géneros nao devem ser concebidos
como modelos estanques a serem replicados de forma mecanica por meio de um ensino
prescritivo que os gramaticaliza. Pelo contrario, entende-se que os géneros do discurso
utilizados no Celpe-Bras devem ser tratados como objetos de ensino que, ao serem
transpostos para a sala de aula, possibilitam aos estudantes compreender a natureza
dial6gica da lingua e desenvolver competéncias para agir em praticas sociais concretas,
organizadas por esferas de atuacao. Desse modo, as orientacoes pedagogicas voltadas
ao ensino de PLAFE para preparacio ao exame devem buscar formas de
operacionalizar o construto do Celpe-Bras em praticas pedagogicas coerentes.

Em sintese, as diretrizes teorico-metodologicas propostas podem ser

sistematizadas nos seguintes principios:
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adocao da abordagem de Ensino de Linguas para Fins Especificos,
compreendendo a natureza da situacdo-alvo e do contexto de
aprendizagem;

transposicao do construto do exame para praticas pedagogicas concretas;
utilizacao de materiais auténticos do exame;

ensino com base em géneros do discurso organizados em esferas de atuagao;
didatizacao de géneros por meio de sequéncias didaticas;

concepcao de ensino de linguas como acao social realizada na interacao;
processo de aprendizagem baseado no ciclo uso—reflexdo—uso da lingua em

contextos significativos.

Com base nessas orientacdes, propoem-se os seguintes pressupostos para o

ensino de PLAFE voltado a preparacao ao Celpe-Bras:

os objetivos pedagogicos devem estar diretamente vinculados a analise de
necessidades da situacdo-alvo e a identificacdo das capacidades,
potencialidades e dificuldades dos estudantes;

a criacdo de comunidades de pratica na sala de aula favorece a construcao
coletiva de saberes e de cidadania;

a valorizacao dos conhecimentos prévios dos estudantes e a legitimacao de
seus percursos historicos fortalecem os vinculos no processo de
aprendizagem;

a diversidade cultural presente nas turmas deve ser considerada como
oportunidade para reflexao critica sobre os aspectos socioculturais
mobilizados nas tarefas do exame;

a familiaridade do professor com o material didatico e a clareza dos
objetivos pedagogicos permitem a adaptacdo, reconfiguracao ou
improvisacao das atividades conforme as necessidades emergentes da aula;
aspectos fisicos, cognitivos e psicoldgicos envolvidos na realizacao do exame
devem ser considerados no processo formativo, ainda que nao sejam o foco
central;

o trabalho colaborativo entre docentes, sob orientacdo de profissionais
experientes, contribui significativamente para a qualidade do material

didatico e das praticas pedagogicas.

Assim, os objetivos pedagogicos do ensino de PLAFE voltado ao Celpe-Bras

devem partir do entendimento de que os géneros solicitados no exame sao praticas
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sociais historicamente situadas e culturalmente marcadas. Defende-se, portanto, uma

proposta pedagogica que possibilite:

a compreensao da nocao de género do discurso e da natureza dialogica da
linguagem;

a pratica de compreensao e producao de géneros relevantes ao exame,
inseridos em diferentes esferas de atuacdo e associados a variados
propositos comunicativos e relacoes de interlocucao;

a consciéncia critica sobre os discursos como expressoes ideoldgicas e nao
neutras;

a compreensdo de aspectos socioculturais brasileiros presentes nos
materiais do exame;

a ampliacao do repertoério linguistico por meio do uso contextualizado da
lingua e da reflexao sobre seus efeitos de sentido;

o desenvolvimento de habilidades argumentativas, de formulacdo de
hipoteses e de convivéncia com pontos de vista divergentes;

a familiarizacdo com a nocao de tarefa e com os elementos constitutivos dos
enunciados da Parte Escrita;

o entendimento da concepc¢ao de interacao face a face da Parte Oral,;

a apropriacao dos critérios de avaliacdo do exame, que integram habilidades
diversas;

a preparacao fisica, cognitiva e psicologica dos estudantes para enfrentar as
exigéncias do exame, como escrever quatro textos a mao em trés horas,

manter o foco e lidar com a pressao emocional.

Dessa forma, propde-se uma pratica pedagogica que desenvolva a compreensao

da natureza dial6gica e da dimensao social da linguagem mobilizadas pelo Celpe-Bras.

Tal compreensdao promove o desenvolvimento da criticidade e da autonomia dos

estudantes, permitindo-lhes avaliar o proprio desempenho e ampliando seu

letramento social em direcao ao exercicio da cidadania plena. A proposta de ensino

com base em géneros deve, portanto, ter como horizonte a formacao linguistica critica,

que prepare o estudante ndo apenas para o exame, mas para agir socialmente por meio

da linguagem.

Com base nesse percurso, argumenta-se que o professor-autor que mobiliza

conhecimentos sobre o construto do exame e sobre os principios do ELFE tem maior

potencial de planejar e executar cursos eficazes de preparacao ao Celpe-Bras.
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Ressalta-se, ainda, a importancia de compreender os fundamentos teéricos da
avaliacao e os efeitos retroativos dos exames. A literatura da area ja evidencia que o
exame, por si s0, nao determina mudancas no ensino e na aprendizagem; sao as
variaveis associadas, como o papel do professor, a qualidade do material didatico, a
formacao docente e as crencas pedagobgicas, que condicionam a natureza e a
intensidade desses efeitos.

Hutchinson e Waters (1985: 129) ja alertavam que “o aprendizado é uma
experiéncia emocional” e, por isso, cabe aos professores promover boas emog¢oes no
processo de aprendizagem. Considerando que a preparacao para o Celpe-Bras envolve
um exame de alta relevancia e impacto na vida dos candidatos, torna-se fundamental
cultivar a empatia e a compreensio entre todos os envolvidos. E nesse sentido que se
propoe a criacdo de comunidades de pratica que favorecam o engajamento, a
colaboracao e o encorajamento, estimulando os estudantes a se tornarem responsaveis
por sua preparacgao e seguros para realizar as provas.

Por fim, é importante destacar que propostas didaticas centradas
exclusivamente no treinamento estratégico para obtencao de certificacdo podem nao
ser suficientes para o desenvolvimento efetivo das competéncias exigidas no exame.
Da mesma forma, propostas que abordam os géneros discursivos apenas de modo
prescritivo, como férmulas a serem copiadas, tendem a ignorar o carater dialogico e
social das praticas comunicativas. Tal abordagem é insustentavel, especialmente se
considerarmos que o exame pode apresentar tarefas inéditas e contextos
comunicativos variados a cada edicao.

Professores com formacado precaria, como apontam Schlatter, Garcez e
Scaramucci (2004), podem ter dificuldades em compreender o construto inovador do
exame, o que pode leva-los a simplificagoes indevidas e a interpretacoes distorcidas.
Scaramucci (2012) também destaca que a formacdo de professores de linguas
adicionais no Brasil ainda é um campo pouco valorizado na Linguistica Aplicada, e
reforca que a atuacdo docente voltada ao Celpe-Bras requer competéncias
socioculturais, pragmaticas, funcionais e discursivas.

Este trabalho visa contribuir com a formacao continuada de professores ao
compartilhar resultados de uma pesquisa empirica que podem apoiar o
aprimoramento de praticas pedagogicas voltadas ao ensino de PLAFE, com foco na

preparacao de candidatos ao exame Celpe-Bras.
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